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مفهوم التعلم المتمازج 


إن التعلم المتمازج ليس مفهومًا جديدًا بل هو جديد قديم؛ إذ له جذور 
قديمة تشير في معظمها إلى مزج طرق التعلم واستراتيجياته مع الوسائل المتنوعة, 
وتستخدم له مصطلحات من مثل: التعلم المتمازج (وهنصءه»آ1 42064 81): والتعلم 
الهجين (وصمنصةء1 4نءطررة1)؛ والتعلم المختلط (ومنصبدع.آ 4»<نك3) (0:(,2002): وهو 
بالتالي قد يتنوع بشكل كبير جدّاء لأن حدوث التعلم من خلاله يعتمد على عناصر 
متعددة, منها على سبيل المثال: الخبرة» والسياق, والطلبةء وأهداف التعلم: والمصادر. 
وهذا يعني أنه ليس هناك إستراتيجية واحدة للمزج ولأن المهارة في دمج عناصر 
مختلفة بشكل ملائم وعمليء والتعلم المتمازج الناجح مثل وصفة طهي ناجحة أو 
معزوفة موسيقية ناجحة. فبمقدار ما يتم خلط مكونات مكملة تدعم عناصر مختلفة 
بشكل ملائم وعمليء يكون التعلم متمازجًا. 

وهناك عدد من الدراسات التي تناولت تعريف التعلم ال متمازج منها دراسة 
دريسكول (2002 ,لامء15:ط) حيث أشارت إلى أن هناك أر بعة معان مختلفة للعنى 


التعلم المتمازج وهي: 


© المزج بين أنماط مختلفة من التكنولوجيا المعتمدة على الإنترنت لإنجاز 
هدف تربوي مثل: (الصفوف الافتراضية المباشرة, والتدريس ال معتمد على السرعة 
الذاتية» والتعلم التعاونيء والفيديىو والصوتء والنصوص) وقد أيّد ساين (2003 ,طوهزة) 
هذا التعريف. 

© مزج طرق التدريس المختلفة والطبنية على نظريات متعددة مثل: (البنائية, 
السلوكية» المعرفية) لإنتاج تعلم مثالي مع أو بدون استخدام التقنية. 

© مزج أي شكل من أشكال التقنية. مثال على ذلك: (شريط الفيديو. 02: 
التدريب المعتمد على الويبء أفلام) مع التدريس من قبل ال مدرس وجهًا لوجه. 


© مزج التقنية في التدريس مع مهمات عمل حقيقية لعمل إبداعات فعلية 
تؤثّر على الانسجام بين التعلم والعمل وقد أشار بيرسن (2004 ,هزهم»8) كذلك إلى أن 
هذا هو تعريف التعلم المتمازج. 

في حين أشار إساكسون (2002 ,ده15515) إلى أنه يجب عند تعريف التعلم 
المتمازج التركيز على كلمة مزج (815069) وأخذ التعريف اللغوي لها من قاموس 
أكسفورد وهي تعني " شكل متجانس من المكونات. لتصبح واحدة "وبالتالي فإن 
التعلم المتمازج هو مزج استراتيجيات وطرق التعلم لتصبح إستراتيجية واحدة. 

وأما دراسة كوتريل روبس (2003 ,15012ط150 © 11اء1اه ©) 
فقد أشارت إلى أن التعلم المتمازج عبارة عن استعمال اثنتين أو أكثر من 


طرق التدريس المميزة بحيث تصبح متشاركة معًاء ومثال ذلك: مزج التدريس الصفي 
باستخدام الإنترنت في التدريس؛ والمزج بين الوصول للإنترنت إلى الوصول إلى المدارس؛ 
واطزج بين المحاكاة وتركيب الدروس. 

وهناك من يعرف التعلم المتمازج بأنه التعلم الذي يوظف (9030- 9675) من 
أنشطته للتطبيق عبر الإنترنت» ويخفض فيه وقت التعلم التقليدي في الصفوف 
الدراسية.(2005 ,رو هامصطءء1' 5ه عامنناكم[ نوو[ #ع[2) » في حين ترى المجموعة 
الاستشارية للتعلم الممرن (2004 موده #دمكتءى ومندمدمة ءاطنواع) أن التعلم 
المتمازج هو: طرق التعلم التي تدمج التعلم الإلكتروني بأشكال مختلفة من التعلم 
امرن» والأشكال الأكثر تقليدية من التعلم. 

ويرى كل من وايتلوك وجلف (2003 ,11 لصه عاءه1:»1ط10) أن هناك ثلاثة 
معان للتعلم المتمازج هي: 

© الاشتراك الكامل بين التعلم التقليدي مع التعلم المعتمد على الإنترنت. 


© الاشتراك بين الوسائط وتوظيف أدوات في بيئات التعلم الإلكتروني. 


© اشتراك عدد من طرق وأساليب التدريس بغض النظر عن استخدام 
التكنولوجيا. 


وأما فالياذان فيرى (2002 هدطدذله77) أن التعلم المتمازج يقصد به نوع التعلم 


ل التعلم المقاد باطهارة (ومنصمدع.آ معئن:ط-للك[5) واطراد منه الجمع بين التعلم 
بالسرعة الذاتية مع المدرس أو تسهيل الدعم لتطوير المعرفة والمهارات الخاصة. 
٠.‏ التعلم امقاد بالاتجاهات (ومصنصيوع.آ صع«نردا-ء660ةى)وهو الذي يخلط بين 


الأحداث المختلفة والوسائط التنفيذية لتطوير سلوكات محددة. 


ل التعلم المقاد بالكفايات (8تتستوعآ معترطا-ترممعاءم سروت ) الذي مزج بين 


أدوار الدعم بممصادر إدارة المعرفة والمراقبة لتطوير كفايات العمل. 


وأما في دراسة سيليكس (561::,2001) فقد قصر التعلم المتمازج على الممزج بين 
التعلم عن طريق الاتصال المتزامن والاتصال اللامتزامن بين المعلم والطالب. وهناك 
من وسّع هذا التعريف كما في تعريف أوسجيثوربي (6,2003م+هطاناع05) حيث عرف 
التعلم المتمازج بأنه المزج بين طرق التواصل عبر شبكة الإنترنت وبين لقاء المدرسين 
والمتعلمين وجهًا لوجه. 

أمّا في الدراسة التي قامت بها جراهام: وألن» ويور 6 +نا ههه ,دعللة بسعطهيه) 
(2003 فقد أشارت عند سؤالها ما الذي تمزج في التعلم ا متمازج؟ إلى أن هناك ثلاثة 
أشياء يتم التفكير فيها للمزج وهي: مزج نماذج التدريس أو وسائط التنفيذء ومزج 


طرق التدريس ومزج التدريس عبر الإنترنت ووجهًا لوجه. 


وقد قام سميلسر (5:56156:,2002) بتعريف التعلم المتمازج بأنه عبارة عن 
تكامل إدارة المعرفة وإدارة التعلم. أما فاليري (2005 ,701,16) فقد عرّف التعلم 
المتمازج بأنه النظام الذي يركز على تحسين إنجاز أهداف التعلم. بواسطة تطبيق 
تكنولوجيا التعليم المناسبة» لمطابقة أسلوب التعلم الفردي المناسب, من أجل تحويلها 
طهارات مناسبة للشخص المناسب وف الوقت المناسب. 

ووصفه جوردون (601408,2005) بأنه اشتراك طرق عدة في التنفيذ مثل: 
البرامج التعاونية» والدروس المعتمدة على الويبء وممارسة إدارة المعرفة. ويعترض 
أولفر وتريجويل على هذا المفهوم (2005 ,اءمونء1 :8 #ناناه) إذ يقولا: بأن مصطلح 
التعلم المتمازج خادع لأنه ليس هو التعلم بحد ذاته؛ والتعبير الأدق هو أساليب 
التدريس المتمازجة (:عنوهدعدلءم 0عومها8) أو التدريس المتمازج (ووصنطعدع" فعدمءا8) 
أو حتى التعلم بواسطة أساليب التدريس المتمازجة 4هلمءا8 طلل ومتصمدم1 


(5©نهمع5»028) وذلك حتى يبقى التركيز فيها وبؤرة اهتمامها هو الطالب. 


من خلال ما مرّ من معان سابقة: يمكن استنتاج أن التعلم المتمازج هو التعلم 


الذي يمزج ما بين كل من: 
1. التعلم الإلكتروني والتعلم التقليدي 


2. التعلم المبني على الاتصال بشبكة الإنترنت والتعلم وجهًا لوجه. 


3. التعلم القائم على الاتصال المتزامن والتعلم القائم على الاتصال اللامتزامن 


ولعل الشكل (1) التالي يوضح المقصود من التعلم المتمازج. 


التعلو المتماؤج : اختياو الحا كل لل 


الإذ 7 


الشكل (1): مفهوم التعلم المتمازج 


نلاحظ من خلال الشكل (1) أن جميع القنوات يمكن توظيفها داخل نظام 
التعلم المتمازج وعلى المعلم أن يتخذ القرار في الوسيلة الأمثل و كم نسبتها داخل 
الحصة الصفية: فالمعلم يتبع الحكمة العملية بمعنى المعلم هو صاحب القرار العملي 


في توظيف التكنولوجيا بحيث يقرر كيف ومتى وماذا عليه أن يستخدم التكنولوجيا. 
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ولعل الملحق (1) يوضح خطوات تنفيذ التعلم المتمازج داخل الحصة 


كما يمكن التعبير عن التعلم ال متمازج كنظام كلي ويظهر الشكل(2) هذا 
امفهوم. 


وزارة التربية 


مؤسسات تربوية محلية وعالمية 


شكل (2) نظام التعلم المتمازج 
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التعلم المتمازج وأثره على التعلم 


تشير كثير من الدراسات إلى أثر التعلم المتمازج على التحصيل فعلى سبيل 
المثال الدراسة التي قامت بها جامعة فلوريدا المركزية (2001 ,دفعها؟ اممنمعن 6ه ادع عنمنا) 
والتي توصلت إلى أن الطلبة الذين قاموا بالتعلم من خلال أسلوب التعلم اللمتمازج 
كان تحصيلهم أعلى من الطلبة الذين تعلموا بواسطة التعلم التقليدي (وجهًا لوجه) 
والتعلم الإلكتروني الكامل. وإلى زيادة نسبة الاحتفاظ بالتعلم لدى الطلبة في التعلم 
المتمازج عن الطلبة في التعلم التقليدي (وجهًا لوجه) والتعلم الإلكتروني الكامل. 

علاوة على ذلك فقد أشارت دراسة ساينج 20010 ,طوهنة) والتي جرت على طلبة 
جامعة ستانفورد (6:90هةن5) وتضمنت تضمين بعض الأنشطة الإلكترونية المتزامنة» إلى 
منهاج المادة التي كانت تقدم بشكل تقليديء إلى زيادة نسبة الاحتفاظ إلى 9094. وفي 
دراسة أندرسون (2002 ,دهوءعلمم) والتي أجريت على (4000) طالب وطالبة باستخدام 
التعلم المتمازج فقد أظهرت نتائجها أن التعلم المتمازج أدى إلى تحسين مستوى 
تحصيل الطلبة. 

وفي دراسة ديان (2001 ,صهء<1) والتي قام بها في جامعة تينسيس 


(5”ءء5ووعصصع1) فقد بينت نتاتجها أن برامج التعلم امتمازج قد 
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اختصرت تقريبًا نصف وقت التعلم؛ وكذلك نصف التكلفة من خلال الخلط بين 
التعلم الإلكتروني المباشرء والتقدم الذاتي والتعلم الصفي وجهًا لوجه. 

وقد أوضحت نتائج دراسة كوليس (2003 .,:نلاهم©) إلى سهولة وصول الطلبة إلى 
التعلم من خلال التعلم ال متمازج وبالذات الطلبة الذين لا يستطيعون الوصول إلى 
الغرف الصفية التقليدية لأسباب متعددة قد يكون منها: طلبة المناطق الريفية 
والتجمعات الصغيرة. وطلبة ال منازل الذين يتلقون تعليمهم في منازلهم من خلال 
آبائهم» وقد تكون هناك بعض المواضيع التي لا يستطيع آباؤهم تعليمهم إياهاء 
وكذلك الطلبة المعاقين ونزلاء المستشفياتء والطلبة المفصولين من الدراسة أو 
ا مطرودين والذين لا يستطيعون دخول الغرف الصفية حتى لا يصبحوا متخلفين 
أكادميًا عن زملائهم. 

وأشارت دراسة آيرونز ووادوبس 2003 .:مده44ه” :2002 ,حمه::) إلى أن التعلم 
المتمازج قد أدى إلى تقليل تكلفة التعلم بشكل عام. 

وفي دراسة جوب 2003 .00) والتي قام من خلالها مقارنة ثلاث مجموعات: 
مجموعة ضابطة م تتلق أي تعليم ومجموعة تلقت التعليم الإلكتروفّ الكامل, 
ومجموعة تلقت التعليم باستراتيجية التعلم المتمازج فقد أظهرت نتائج الدراسة أن 
التعلم المتمازج قد أظهر زيادة في سرعة الأداء على المهمات بنسبة 9641: وزيادة في 
دقة الأداء بنسبة 9630 على المجموعات الأخرىء واتفقت دراسة (2003 ,ددمسهم1) مع 


دراسة جوب في أن التعلم المتمازج يؤدي إلى زيادة في سرعة الأداء على المهمات. 
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وأشارت دراسة رووني (2003 «عهدهة) التي أجراها حول رأي المعلمين في 
استخدام التعلم المتمازج في تدريب المعلمين: إلى أنه قد أدى إلى المحافظة على إيصال 
أحدث المعلومات للمعلمينء وإلى أنه قد أدى إلى التقليل من كلفة التنقل من قبل 
ا معلمين للحصول على المعلومات وعلى الدورات التدريبية, وكذلك فقد أدى إلى تقليل 


أوقات الابتعاد عن العائلة. وخسارة مصادر أماكن العمل 


وفي دراسة الحالة التي قام بها كل من أوسغثورب وجراهام لصة عمعمطايع05) 
(2003 .منهاه:ى والتي تبحث عن مقترحات للأسباب التي تدفع إلى استخدام التعلم 
المتمازج» وجد بأنها تتمثل في: غنى أساليب التدريسء, والوصل إلى المعرفة؛ والتفاعل 
الاجتماعي. وقوة الشخصية. وفاعلية الكلفة, وسهولة ال مراجعة أو التنقيح. 

وتوصلت دراسة روفاي و جوردن 2004 ,مدلءه[ قمة تمرمع) إلى أن الدروس 
المتمازجة تنتج إحساسًا مجتمعيًا أقوى لدى الطلبة عند مقارنتهم مع الطلبة الذين 
يتلقون التعلم من خلال التعلم الاعتيادي فقط أو مع الطلبة الذين يتلقون التعلم عبر 
التعلم الإلكتروني الكامل. 

وساهم التعلم المتمازج في زيادة نسبة الانتظام في الدوام المدرسي. حيث بلغت 
نسبة الطلبة المنتظمين في الدوام المدرسي كما في دراسة بقلي (2002 ,معلدعاط0) حوالي 
9 من عدد الطلبة بشكل عام. 

أشارت دراسة وينغراد (2005 ,لعدوم:00 إلى زيادة التفاعل بين 


الطلبة بعضهم مع بعضء وبين المعلم والطلبةء وزيادة نسبة التعلم لدى 
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الطلبة, بينما تشير دراسة ساندس 2002 .حدمه5 إلى أن المحادثة في التعلم التقليدي 
متأثرة سلباً بالجدول الأكادممي؛ فلو أن طالبًا لدية فكرة يوم الأربعاء. مثلاً وأراد 
عرضها على المعلم أو الطلبة ولكن حصته تكون يوم الثلاثاء فإنه يضطر إلى الانتظار 
ستة أيام متتالية لمناقشة الفكرةء ولكن في التعلم المتمازج يستطيع الطالب أن يناقش 
الفكرة مباشرة مع الطلبة والمعلم. 

وأما كولين (2005 .«نامه) فقد أشار إلى أن التعلم المتمازج يجمع وينظم المحتوى 
الرقمي الذي يساعد على إمكانية زوال الكتب المدرسية الثقيلة من قاعة الدروس؛ 
وذلك عندما يتم استبدال الكتب المقررة بمحتوى إلكتروني ومصادر إلكترونية؛ مما 
يؤدي إلى تقليل كلفة شراء الكتب المدرسية, وكذلك يزيل المخاوف الطبية من حمل 
الطلبة - وخصوصًا الصغار منهم - للكتب الثقيلة. 

أما دراسة فاليري (2005 .»نءله7) فاعتبرت التعلم المتمازج استراتيجية قوية 
تؤدي إلى توسع وتحسين خبرات التعلم عند المتعلمين. 

وتوصلت دراسة معهد نيوجيرسي للتكنولوجيا ,روهاممط»؟ كه عتسنهما رمم[ مولح) 
(2005 إلى أن دمج أفضل ميزات التعلم وجمًا لوجه مع خيارات التعلم على الإنترنت 


تؤدي إلى التعلم النشطء والمستقلء وكذلك إلى التقليل من وقت الجلوس -غير المحبذ- 
عند الطلبة على مقاعد الصفوف. 


وفي التقرير الذي أصدرته موؤسسة سباروة (2003 ,مهععدم5) ىَ 


وتمت الإجابة عليه عبر الإنترنت - حول ال مبررات التي تدفع لتطوير 
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التعلم المتمازج واستخدام هذه الاستراتيجية في التعليم والتدريبء. كانت الإجابات 
على النحو الآق: القدرة على مطابقة أساليب التعلم (9680). الحلول المضبوطة بشكل 
منفرد (9670). تحسين نسبة التعلم (9062). استغلال الاستثمارات التي وقعت في 
مصادر التدريب الصالحة للاستخدام مرة أخرى (9059). تقليل الوقت اللمخصص على 


الأحداث في الغرف الصفية (9057). 


وأما في دراسة جراهام وألن ويوري (2005 نىنا 8 ,دعالة ,سدطه:ة) التي تبحث عن 
أسباب اختيار الطلبة للتعلم المتمازج» وجد أن أسباب الطلبة تتمثل في ثلاثة. وهي: 
تحسين أساليب التدريس: حيث يصبح التعلم بواسطة التعلم ا متمازج معتمدًا أكثر 
على استراتيجيات التفاعل في التعلم؛ استراتيجيات تعلم الزميل لزميله, واستخدام 
الاستراتيجيات المركزة حول المتعلم. وزيادة المرونة. وتأثير فاعلية الكلفة. 

وأشار كل من دزيوبانء وهارتمان, وموسكال ,لماعمل فمه بممسصعةدة؟ بمدطنخدص) 
2004 إلى أن التعلم المتمازج ساعد المعلمين لكي يتطوروا كمصممي بيئات تعلم نشطة, 
وأن يصبحوا أكثر تسهيلاً في تعليمهم للطلبة وبشكل مثير للانتباه. 

أجرى الإبراهيم (2005) دراسة هدفت إلى استقصاء أثر طريقة 
التدريس المدعمة بالحاسوب على تحصيل طلبة الصف الثامن في 
الرياضيات واتجاهاتهم نحو الطريقة التدريسية. تكونت عينة الدراسة 


من (115) طالبا وطالبة من الصف الثامن الأساسي في مدارس تابعة 
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لمديرية اربد الثانية وقسمت المجموعات عشوائيا إلى مجموعتين (تجريبية. ضابطة)» 
تم تدريس المجموعة التجريبية باستخدام الكتاب المقرر ومادة مبرمجة من قبل 
الباحث؛ في حين درست المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية. أظهرت نتائج 
الدراسة وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي تحصيل ال مجموعتين ولصالح 
المجموعة التجريبية» كما خلصت النتائج إلى وجود أثر للتفاعل بين الجنس وطريقة 
التدريس ولصالح المجموعة التجريبية, وكذلك أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق في 
التحصيل تعزى للجنس بين المجموعتينء وأخيرا أظهرت النتائج وجود فرق ذو دلالة 
إحصائية في اتجاهات الطلبة نحو الإستراتيجية المستخدمة ولصالح المجموعة 
التجريبية. 

وفي دراسة لشديفات (2007) هدف فيها إلى استقصاء أثر استخدام الانترنت 
في تحصيل طلبة مساق التخطيط التربوي في جامعة آل البيت. وتكونت عينة الدراسة 
من جميع الطلبة المسجلين في مساق التخطيط التربوي في جامعة آل البيت في الفصل 
الدراسي الثاني للعام الدراسي 2006/2005 م. وعددهم (59) طالبا وطالبة. منهم (15) 
طالبا و (14) طالبة في المجموعة الضابطة درسوا باستخدام الطريقة التقليدية, و (18) 
طالبا و (12) طالبة في ا مجموعة التجريبية درسوا باستخدام شبكة الانترنت. وتم 
إعطاء أفراد مجموعتي الدراسة اختبارا تحصيليا من الاختيار من متعدد, وتم التأكد 
من صدق الاختبار بعرضه على عدد من المحكمين وتم التأكد من ثبات الاختبار وفق 


معادلة كيودر ريتشاردوسون (18-20). وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية: وجد 
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فرق دال إحصائيا في تحصيل الطلبة يعزى إلى طريقة التدريسء, ولصالح ال مجموعة 
التجريبية. كما توصلت الدارسة إلى عدم وجود فرق دال إحصائيا في تحصيل الطلبة 
يعزى إلى الجنس. كما أظهرت الدراسة عدم وجود تفاعل بين متغيري الجنس 
والطريقة. وقد خلصت الدراسة إلى العديد من التوصيات من أهمها: استخدام طريقة 
التدريس باستخدام الانترنت من قبل أعضاء هيئة التدريس في مؤسسات التعلم العالي 
مما قد يسهم في زيادة تحصيل الطلبة, والقيام بدراسات مماثلة لإظهار أثر استخدام 


الانترنت في المواد العلمية الأخرى. 


وفي دراسة لويليمز (2006 ,حصهنااة0؟) صنف خلالها رتبا لكل من الإداريين 
وأعضاء هيئة التدريس تخصص الرياضيات في كلية العلوم التابعة لجامعة فلوريدا 
والتي تعتمد التعلم عن بعد. أخذ الباحث بعين الاعتبار الكفايات المحورية والأدوار 
التي يمارسها أعضاء هيئة التدريس في المساقات التي تعتمد هذا النوع من التعلم 
وحاجاتهم للتطوير المهني الذي يعزز كفاياتهم. استخدم الباحث أسلوب المسح 
الشامل لكفايات أعضاء هيئة التدريس في التعلم عن بعد. وقد تكونت الاستبانة 
ال مستخدمة كأداة للدراسة من (23) فقرة من إعداد الباحث. قدمت الاستبانة إلى 
(28) عضوا إداريا من اتحاد فلوريدا للتعليم عن بعد (©5121) باستخدام البريد 
الإلكترونيء ول (100) عضو من أعضاء هيئة التدريس للرياضيات والإحصاء في الفصل 
الثاني من العام الجامعي 2007-2006. وقد بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا عن تلك 


الاستبانة (20) عضوا إدارياء و (52) عضوا من أعضاء هيئة التدريس 
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بمعدل 9071. 9052 على الترتيب. أظهرت نتائج الدراسة اتفاق كل من الإداريين 
وأعضاء هيئة التدريس على أهمية الكفايات المحورية والأدوار لأعضاء الهيئة 
التدريسية في نظام التعلم عن بعد. وحددت الدراسة عددا من الكفايات التي يجب 
أن يتمتع بها عضو هيئة التدريس في نظام التعلم عن بعد وهي: تقديم تغذية راجعة 
للمتعلم وتزويده بالدرجات. وبناء تعيينات ومهمات للطلبة باستخدام الوسائط 
المتعددة» ومعرفة بتكتيكات وتقنيات التعلم عن بعد, والتخطيط للتدريس والمهارات 
في تلك البيئة. لم تظهر النتائج أية فروق بين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس تعزى 
للجنس أو العمر. وأوصت بإجراء المزيد من الدراسات تتناول مواضيع معرفية 


مختلفة وباعتبار متغيرات أخرى. 


وفي دراسة لتروتر 2007 .::7:0) هدفت لاختبار أثر منهاج الرياضيات 
المحوسب والتقويم التكويني على تحصيل طلبة المرحلة الثانوية في مدرسة سان 
ماركوس. لاحظ الباحث معاناة معلمي الرياضيات في محاولة جسر الهوة بين الكتاب 
المدرسي والمنهاج المحوسب. استخدم معلمو الرياضيات أدوات التقويم التكويني 
المرفقة مع المنهاج ا محوسب لاكتشاف نقاط الضعف عند الطلبة ولتخطيط 
تدريسهم. أظهرت نتائج الدراسة تحسنا في تحصيل الطلبة: بالإضافة إلى معرفة 


بالفوائد التي يجنيها المعلمون من تحليل نتائج الطلبة وتطوير الاختبارات. 


وفي دراسة (أبو موسى. 2009) والتى هدفت إلى تقصى أثر استخدام 


إستراتيجية التعلم المزيج على تحصيل طلبة التربية في الجامعة 


19 


العربية المفتوحة في مقرر التدريس بمساعدة الحاسوب واتجاهاتهم نحوهاء حيث 
تناول المقرر معلومات متنوعة وشاملة عن تطور الحاسوب وأجياله. والكيفية التي 
توظف بها برمجيات مايكروسوفت أوفيس (بوربوينت. اكسلء ووردء اكسس) في 
التدريس. تكونت عينة الدراسة من طلبة كلية التربية في الجامعة العربية المفتوحة 
فرع الأردن وال مسجلين في الفصل الصيفي للعام الدراسي 2007/2006 في مقرر 
التدريس بمساعدة الحاسوب. حيث بلغ عددهم (35) طالبا وطالبة. وبالاختيار 
العشوائي درست إحدى الشعب باستراتيجية التعلم المزيج (مجموعة تجريبية)؛ حيث 
درس هؤلاء الطلبة المقرر بحضور محاضرات وبدراسة الكتاب المقرر وبممواد إلكترونية 
قدمت لهم على شكل 02 وبلغ عددهم (20) طالبا وطالبة. ودرست الشعبة الثانية 
بإستراتيجية ال محاضرة (مجموعة ضابطة)؛ درسوا المقرر بحضور محاضرات وبدراسة 
الكتاب المقرر فقط وبلغ عددهم (15) طالبا وطالبة. استمر التدريس في المقرر مدة 
ثمانية أسابيع بواقع لقاء واحد أسبوعياء كما تلقى طلبة المجموعة التجريبية (تعلم 
مزيج) تدريبا عمليا في ثلاثة لقاءات. وظفت الدراسة الأدوات التالية: 

1. المادة التعلمية: تتكون المادة التعلمية لمقرر التدريس بمساعدة الحاسوب 
من كتاب مقرر يتألف من سبع وحدات دراسية» كما زود طلبة المجموعة التجريبية 


(تعلم مزيج) جملفات بوربوينت عددها سبعة تلخص وحدات الكتاب امقرر. 
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2. تعيين دراسي واحد ينجزه الطلبة (كلا المجموعتين) خارج أوقات اللقاءات 
الرسمية ويسلموه عبر موقع إدارة التعلم الخاص بالجامعة. (ما أن الجامعة تتبع نظام 
التعلم المفتوح فتسليم التعيين عبر الموقع شرط أساسي لجميع الطلبة؛ ولا علاقة 
للمقرر موضوع البحث في هذه العملية). حيث يلج الطالب إلى موقع إدارة التعلم 
على العنوان مزسطع.صتهعاء//:مننط ويطلب منه إدخال اسم المستخدم وكلمة السر ومن 
خلال تلك العملية يرسل التعبين المطلوب إلكترونيا ليصار إلى تقييمه ويشكل هذا 
التعيين نسبة 9020 من العلامة الكلية للمقرر. 

3. اختبارين تحصيلين قصيرين (وزن كل اختبار 9615 من العلامة الكلية) 
حيث اختبر طلبة المجموعة التجريبية (التعلم المزيج) إلكترونيا من خلال موقع إدارة 
التعلم؛ موقع إدارة التعلم منشأ باستخدام برمجية 8400916 والذي يمكن المدرس من 
بناء فقرات اختبارية توزع عشوائيا على الطلبة. في حين اختبر طلبة المجموعة الضابطة 
(المحاضرة) باستخدام الورقة والقلم. تم التأكد من صدق الاختبارين بطريقتين: 
الطريقة الأولى: الصدق الظاهري وذلك بعرضها على لجنة من المحكمين ذوي 
الاختصاص لإبداء الرأي وتعديل ما يرونه مناسباء وقد كان التوافق بينهم عاليا. أما 
الطريقة الثانية: فهي الصدق المرتبط بال محتوى» حيث أعد جدول مواصفات لكل 
اختبار تحصيلي. في حين تم التأكد من ثبات الاختبارات باستخدام الطريقة النصفية 
واستخدمت معادلة رولان كتمان للتصحيح فبلغ معامل الثبات للاختبارين على 


الترتيب 96080. 9685 واعتبرت النسب مناسبة لأغراض الدراسة. 
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4. تزويد طلبة المجموعة التجريبية (التعلم المزيج) ب 625 يتضمن ملفات 
فيديو من امتداد :27 تحتوي شرحا وافيا (صوت وصورة) للعديد من امهارات المتقدمة 
المتعلقة بالبوربوينت واكسل واكسس وورد وكيفية توظيفها في الأعمال الإدارية 
الخاصة بالمعلم أو تلك الخاصة بالشرح في الحصص الصفية. 

5. اختبار نهائي (وزن الاختبار 9050 من العلامة الكلية) باستخدام الورقة 
والقلم لكلا المجموعتين وهو اختبار موحد من مركز الجامعة في الكويت. وقد اختبر 
ثبات الاختبار بحساب معامل الارتباط بينه وبين الاختبار التحصيلي الثاني فكانت 
النسبة 0.75 . أما صدق ال محتوى فقد كان عاليا مقارنة بجدول المواصفات المعد من 
قبل الباحث. 

6 استبانة لقياس اتجاهات الطلبة نحو الإستراتيجية التدريسية القائمة على 
التعلم المزيج. وقد تم بناء الاستبانة بالرجوع إلى الأدب السابق المتعلق بدراسة 
الاتجاهات. وقد تم التأكد من صدق الاستبانة من خلال عرضها على نفس لجنة 
المحكمينء وقد عدلت خمس فقرات بناء على رأيهم. أما ثبات الاستبانة فقد تم التأكد 
منه باستخدام معادلة كرونباخ ألفا حيث بلغ معامل الثبات للاستبانة 9679 واعتبرت 
هذه النسبة مقبولة لأغرضا الدراسة. 

أظهرت نتائج الدراسة فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
(0 < 0.05 ) بين تحصيل الطلبة الذين درسوا بإستراتيجية التعلم المزيج 


والطليبة الذي درسوا بطريقة المحاضرة وتصالح الملجموعة التجريبية. كما 
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أظهرت النتائج فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0 < 0.05 ) في اتجاهات 
الطلبة نحو الإستراتيجية المستخدمة ولصالح المجموعة التجريبية أيضا. وأوصت 
الدراسة بأن تعمم إستراتيجية التعلم المزيج في تدريس المساقات الجامعية في الجامعة 


العربية ايلفتوحة. 
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التحديات والصعوبات التي تواجه التعلم المتمازج 


لقد أشارت دراسة بانك وجراهام (2004 بسقطوةءة علمة8) إلى أن هناك ست 
صعوبات تواجه استخدام أسلوب التعلم المتمازج» وهي: 

1. أهمية التفاعل الحي 

2. أهمية اختيارات المتعلم/ الضبط الذاتي: من حيث هل سيقوم الطلبة 
باختيار أنواع المزج المختلفة 

3. تماذج للدعم والتدريب: هناك عدة قضايا تتعلق بالدعم والتدريب في 
بيئات التعلم منها: زيادة الطلب على وقت المدرسء. ووجوب تزويد المتعلمين 
با مهارات التقنية اللازمة للنجاح في كل من التعلم التقليدي والتعلم عبر الإنترنت» تغير 
الثقافة التنظيمية لقبول وجهات نظر التعلم امتمازج, والتطوير ال محترف للمدرسين. 

4. الفجوة الرقمية في تكنولوجيا المعلومات والاتصالات بين سكان العام 
فالتعلم المتمازج يجب أن يوزع على مستوى العام والفجوة الرقمية تمنع ذلك. 

5. التكيف الثقافي: حيث أن التعلم المتمازج في الغالب يوضع يي يراعي 
حاجات الطلبة في المجتمع المحلي وليس العالمي. 


6 التوازن بين الإبداع والإنتاج. 
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تصميم دروس التعلم المتمازج 


1. أشار كل من دزيبان وهارتمان وموسكال بلهعا1/105 350 ,مقص عمط ,مدمطنائج122) 
2004 إلى أن هناك خطوات للقيام بتصميم دروس معتمدة على التعلم المتمازج» وهي: 
أولاً: تحديد نوع برنامج التعلم المتمازج الذي يجب القيام به. هل هو 
تحويلي أم إبداعي: بمعنى هل سيقوم المصمم بتحويل البرنامج الموجود أصلاً من 
برنامج تقليدي إلى برنامج ممزوج ويريد تحسينه بإضافة بعض طرق التعلم الإلكتروني 


له؟ أم يريد أن يوجد برنامجًا منذ البداية معتمدًا على التعلم المتمازج؟ 


ثانيًا: تحديد طرق المزج وأنواعه وكيفيته: وهذه تعتمد على الإجابة عن 


الأسئلة الآتية: 
- ما أفضل طريقة تعليمية لتنفيذ تعلم المحتوى بشكل جيد؟ 
- ما أفضل طريقة لتوجيه تعلم الطلبة؟ 
- ما أفضل طريقة لتوفير المتطلبات والقيود المؤسسية في التعلم المتمازج؟ 


وبناءً على ذلك يجب على مصمم الدروس ال معتمدة على التعلم المتمازج أن 
ينفذ التعلم المتمازج بناءً على أربع مراحل حسب الآقي: 
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المرحلة الأولى: تحليل المحتوى: ويمكن أن تتضمن كذلك: 


© الأهداف العامة وأهداف التعلم: وهي البوصلة التي توجه المعلم في كافة 
أنحاء الدرس. 

© المدة الزمنية: يجب تحديد جدول زمنيء وبما أن هناك أنشطة تعتمد على 
الإنترنت وأنشطة تعتمد على التعلم وجهًا لوجه فإنه يجب أن يكون هناك توازن 
بينهاء وكذلك يجب أن تبقى ضمن أوقات محددة ومعقولة, ويجب الانتباه إلى عدم 
الإفراط في أي نوع منهاء وإعطاء وقت كاف لإتمام الأنشطة والانتباه إلى أن وقت 
الحصة لابد أن يتم تغطيته بأنشطة صفية وأن لا يبقى هناك وقت فراغ إضافي, لذلك 
فعلى المصمم أن يوجد أنشطة إضافية وأن يعطي للمعلم حرية الاختيار بين إعطائها 
وبين الاحتفاظ بها لوقت أخر. 


© المتطلبات السابقة: وهي مطلوبة من المعلم والطالب معًاء ولكن لابد من 
التركيز على المهارات الأكاديمية الخاصة بموضوع الدرس أكثر من المهارات التقنية. 


© تحديد المهارات المتعددة المتوافرة فى هذا المحتوى. مثل: المعرفية؛ 
والإجرائية؛ والعقلية؛ والشخصية؛ الحركية؛ والوجدانية. 


المرحلة الثانية: تحديد طريقة تنفيذ كل جزئية من جزئيات المحتوى: ويتم 
ذلك بشكل عام من خلال ثلاث طرق: 


»غير متصلة ( وجمًا لوجه) ع8 ععه1-هغ+-عع12) (ع112 1 0) 


(0ع25ط-70:1 مثل: (المحاضراتء. العروضء التدريس اطمباشرء. ورشات 
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»غير متصلة ( عمل فردي) 10ئه»1 لدس ل تننلم1) (عدن0) مثل: الكتبء 
المجلات؛ الجرائد. كتب الوظائف. ملفات الحفظ المراجعة؛ أشرطة الكاسيتء أشرطة 
الفيديوء التلفاز. الراديو,» (و2© 21712) 

© متصلة بالإنترنت ووسائط التفاعل (6012م علاناءةمعامز )#8 عمنادم©) مثل: 
(مصادر التعلم البسيطة. ال محتويات التفاعلية, دعم الكفايات. ال محاكاة, التدريس 
الإلكترونيء التدريب الإلكتروفيء المراقبة الإلكترونية, التغذية الراجعة, البريد الإلكتروني» 
لوحات الإعلانات, المحادثة, المؤتمرات الصوتية. مؤتمرات الفيديو. الصفوف الافتراضية, 
ا معرفة المعتمدة على البحث. سؤال الخبراء.ء محركات البحث. مواقع الإنترنت» 
مجموعات الأخبار). 

المرحلة الثالثة: تحليل حاجات الطلبة. 

المرحلة الرابعة: تنظيم المتطلبات والقيود لتنظيم العمل بشكل عام. 

وقد أشار ساندس 2002 .مه إلى أن هناك مجموعة من المبادئ 
والاستراتيجيات التي يجب الاهتمام بها عند تصميم التعلم امتمازج, وهي: 


5 رسم مخطط على شكل مخطط فن («نوءعةنل صمدع7) كما ف الشكل (3) 
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شكل (3) المبادئ والاستراتيجيات التي يجب الاهتمام بها عند تصميم 
التعلم المتمازج 


2 وضع استراتيجيات تصلح لكل مجموعة من المجموعات لتنفيذ المحتوى 
في مكانها المناسب. 


3. مراجعة هذا المخطط بعد كل مرحلة من مراحل العمل الأربع السابقة 
وإعادة بنائه. 


4. الابتداء بشكل بسيط والتركيز على الأهداف النهائية للتعلم. 


5. تصور التفاعل أكثر من التنفيذ: فقد يؤدي نقل المعلومات عبر 
الإنترنت إلى أن يكون أكثر فاعلية ولكنه لا يضمن تعلم الطلبة. لذا 
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فالمعلم يحتاج إلى أن يعمل أنشطة تتطلب من الطلبة أداء مهام أكاديمية أساسية, 
مثل التلخيص والتحليلء والتحدث مع بعضهم البعض. 

6. على المعلم أن يكون واضحا في قضايا إدارة الوقتء وأن يكون مستعدًا 
لتعليم مهارات جديدة. 

وأشار كل من دزيبان وهارتمان وموسكال 2004 ,لهاوهاة قصة بممصسعدك] بموطستوص) 


إلى أن التعلم المتمازج يجب أن يتضمن ما يأق: 
1 جعل الطالب محور العملية التعليمية. 


2. زيادة التفاعل بين كل من: الطالب - المدرس؛ الطالب - الطالب؛ الطالب 


- المحتوى؟ الطالب - المصادر الخارجية. 
3. تكامل آليات الواجبات البنائية والختامية لكل من الطالب وا معلم. 


كما لابد من الإشارة إلى أن مفهوم التعلم المتمازج لا يعني الاستغناء عن 
الكتاب أو المعلم؛ لأن المقصود بالمزج هو مزج جميع العناصر التربوية وما 
يخدمها في العملية التعليمية التعلمية. فبناء على ذلك فإننا نختلف مع وجهة 
النظر المشار إليها في بعض الدراسات مثل دراسة كولين (2005,:هنامه) التي أشارت 
إلى إمكانية الاستغناء عن الكتب المدرسية واستبدالها بمحتوى إلكتروني فالتعلم 
الإلكتروني؛ يعد جزءًا من التعلم المتمازج لا بديلا عنه. والتعلم الإلكتروني يمكن 


فيه الاستغناء عن المدرس وعن فعاليات الوجه لوجه. أما التعلم ا متمازج 
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فإنه يحافظ على جميع عناصر العملية التعليمية التعلمية. ومن الجدير ذكره أن 
بعض الدراسات أشارت إلى أن التعلم المتمازج زاد من تفاعل الطلبة مع بعضهم بعض 
وكذلك بين الطلبة ومعلميهم كما في دراسة وينغارد (20053 بمدموم:8) وساهم في 


المحافظة على الانتظام في الدوام المدرسي كما في دراسة أبليندر (2002,:»همءلا0). 
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التعليم المتمازج وإعداد ال معلمين 


" التغبير رحلة ولبس برنامجا ثابتا" (ءلاءط) 


” لتكون معلما فإنك تحتاج إلى معرفة كثيرة ومنظمة (242ركة9! ,ممساسا ) . 


في مدرسة ما يقف معلم - للموضوع معرفي وليكن على سبيل المثال 
الرياضيات- أمام مجموعة من التلاميذ ويحمل بيده طبشورة: يبدأ بالسؤال عن 
الواجب الذي أعطي للطلبة في اليوم السابق» يحل الأسئلة على السبورة أو يطلب من 
بعض الطلبة حل بعضها أمام الجميع: يشرح بعضا من مسائل الواجب وقد لا يشرح 
شيئا منهاء بل يكتفي بحلها أمام الجميع: ينقل الطلبة الحلولء يشرح الدرس الجديدء 
وتقدم مسائل ليتم حل بعضها في الصف وبعضها كواجب في البيتء يتنقل ال معلم بين 
الطلبة ليتأكد من قيامهم بحل المسائل ويقدم المساعدة لمن لا يستطيع الحل. 

لعل الصورة السابقة صورة مشتركة بين أغلب المعلمين في مختلف فروع المعرفة, 
وتعبر عما يجري في الغرف الصفية في مختلف الحصص. هذا ما خبره الكاتب منذ أن كان 
طالبا في المدرسة وحين كان معلماء وعندما عمل مشرفا تربويا يحضر الحصص عند 


المعلمين. ولعل من أفضل الطرق لفهم القضايا المتعلقة بمممارسات المعلمين ومعرفتهم 
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واعتقاداتهم حول الموضوع ال معرقي الذي يدرسونه وطرق تدريسهم لذلك اللوضوع., 
يتركز في القيام باستقصاء منظم يتوجه لفهم عميق للممارسات الصفية. ولمعرفة 
الأحداث التى تدور داخل تلك الغرفء واكتشاف معتقدات ومعارف المعلمين التى قد 


تكون الدافع وراء تلك الممارسات. 


” إن إدراك المعلم طاهية الموضوع المعرفى الذي يريد تدريسه تؤتثر في 
إدراكه للكيفية التي يجب أن يقدم بها ذلك الموضوع. وإن الكيفية التي يقدم بها 
امعلم الموضوع المعرفى الذي سيدرسه تشير لمعتقداته ... فالقضية إذا ليست ما هي 
أفضل طريقة للتدريس ؟ ولكن ما هي حقيقة ما يدور حوله الموضوع المعرفي ؟” 


(13. ,986 امومع 8) . 


تشير الفقرة السابقة إلى نوعين من المعرفة يجب أن متلكهما المعلم كي يتمكن 
من التدريس ألا وهما معرفته بالمحتوى ال معرفي للمادة التي يدرسها (:3/5:6 ءزطنة) 
ومعرفته بطرق تدريس تلك المادة المعرفية. كما تشير إلى أهمية المعتقدات التي 
يمتلكها المعلم حول امادة المعرفية التي يدرسها. ولكن هل تكفي تلك المعرفة لقيام 
امعلم بمهامه؟ 


يرى بولستر (1983) 62:واه8 "أن معظم التأثيرات المهمة في معرفة المعلمين 
بمهنتهم تتكون وتصاغ داخل الغرفة الصفية» ويتطلب ذلك أصنافا محددة من المعرفة 
المشتقة من الاستخدامات التي يتوجب على هذه المعرفة أن تؤديها" (ص 2295). إن 
القول السابق يوضح مفهوما مفاده أن التعليم نشاط مقصود في بيئة اجتماعية 


معفقذة. 
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عندما يبدأ المعلم حياته المهنية بالتدريس فإنه يمتلك الرغبة في القيام بهذا العمل, 
ولكنه أيضا يحمل في فكره العديد من التصورات حول ماهية التدريس بتأثير من 
خبرته السابقة كطالب في المدرسة. ومن تجاربه الخاصة. ومن الإعداد الجامعي الذي 
حصل عليه؛ ومن البيئة المدرسية التي سيمارس بها مهنته. ومن أقرانه في التدريس, 
ومن طلبته الذين سيقوم بتدريسهم. إن جميع المؤثرات السابقة تدعو المعلم ليعتقد 
بأنه يعرف الكيفية التي يتم بها التدريسء وعليه فإنه سيقاوم أي إرشاد أو توجيه 
يقدم له من قبل الآخرين وبالذات المشرفين الرسميينء فعند أغلب المعلمين يعد 
التدريس شيئا تقوم به وليس شيئا تفكر به أو تدرسه دراسة أكاديمية, وعند الأغلبية 
لا يعتبر التدريس مشكلة حيث يستطيع الفرد تعلم التدريس من خلال المحاولة 
والخطأ باعتبار أن المهمة الأساسية للتدريس هي فقط نقل المعلومات للطلبة بصورة 
سلسة وبسيطة (1999 ,ععترهاة). 

ركزت أغلب الدراسات في الستينيات من القرن الماضي على 
تعريف معرفة ال معلم بالمحتوى ا معرفي من خلال عدد المساقات الخاصة 
بالموضوع ال معرفي (معرفته بالرياضيات. معرفته باللغة العربية. معرفته 
بالفيزياء...) التي درسه في الجامعة,. وأثبت الكثير من الأبحاتث 
(1992,ةسسعممع28 ), (2001 يدطلق)ء (1997 رعمعم8) عدم وجود علاقة قوية بين ما 
يعرفه المعلم من ال محتوى ال معرفي وبين تحصيل الطلبة مقيسا 
بالاختبارات المعيارية. وبعد أن تغير الاتجاه البحثي نحو الوصف أكدت 


الأبحاث أن معرفة المعلم بال محتوى المعرفي لا تؤثر بالقرارات التي 
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سيتخذها في الغرفة الصفية, وأن طبيعة الأثر الذي تحدثه معرفة المعلم لمحتوى 
معرفي معين لا زال غير واضح المعالم. فمثلا معلمة الأول الأساسي ذات المعرفة الغنية 
بأصول التدريس وفنونه وصاحبة المعرفة الجيدة بحقائق الجمع والطرح مثلا تنوع في 
الأمثلة المطروحة والمسائل المقدمة وتحاور الطلبة وتشركهم في الحصة بشكل كبير 
وواضح ولكنها في المقابل تحجم عند تدريسها بلموضوع الكسور ولا تسلك نفس 
السلوكات. وعندما تسأل من قبل الطلبة عن مسألة لا تتوقع أن تسأل عنها فإنها 
تحول السؤال بلسألة إثرائية وتتنصل من الإجابة عنها. في حين يركز المعلم امعد 
أكادمميا بشكل جيد على فهم الطلبة للعمليات والعلاقات الداخلية التبادلية بين 


المفاهيم والتعميمات الواردة ف امحتوى ا معرفي أ ملخصص (1992,همعصمع؟). 


لا يوجد اتفاق عام بين الباحثين التربويين حول ماهية مكونات التدريس 
الجيد. لذا يشير تومسون إلى أن طريقة التدريس التي يتبناها معلم ما تعتمد بشكل 


أساسى على مفهومه طا تعنيه امادة ا معرفية التى سيدرسها (1992,دمومصمط]1). 


وتوضيحا للفكرة السابقة نأخذ مثلا موضوع معرفي وليكن 
الرياضياتء فالرياضيات عند العديد من المتعلمين فرع معرفي يتميز 
بالدقة في نتائجه. وصحة إجراءاتهء وأن عناصره الأساسية: العمليات 
الحسابيةء والخوارزميات الجبريةء والنظريات الهندسيةء وهم يرون أن 


معرفة شخص ما للرياضيات تكافئ مهارته في إجراء الخوارزميات» و 
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قدرته على تحديد المفاهيم الأساسية لذلك الفرع ال ممعرفيء وعليه فإن هذا الاتجاه يرى 
أن معرفة الرياضيات هي ابتكار الرياضيات ( ومفلهم, كذ كمه ملعم وساسمها 
165 أي أن الرياضيات نشاط خلاق أو عملية منتجة مولدة للمعرفة 
الجديدة. وعليه فإن مفهوم التدريس الجيد التابع لمثل هذه النظرة يتمثل بعرض 
المفاهيم والإجراءات بصورة مختصرة وواضحة ومنح الطلبة الفرصة الكافية لممارسة 


الإجراءات وتمييز المفاهيم (1992,صموم سمط ). 


يمكن تعميم النظرة السابقة على جميع فروع المعرفة العلمية أو الأدبية 
فحسب تلك النظرة يركز معلم اللغة العربية مثلا على عرض القواعد والأصول اللغوية 
كوسيلة وحيدة يرى أنها تدريس اللغة العربية. وهذه النظرة تتفق والنظرية 
السلوكية في التدريس وترى أن المحاضرة وعرض المفاهيم والتعميمات والمهارات 
المتعلقة با لموضوع بشكل مباشر هو أفضل وأقصر الطرق لشرحها وتوصيلها للمتعلم. 

أما النظرة الأخرى لطبيعة الموضوع المعرفي فتنبع من التحليل الاجتماعي 
للمعرفة معتمدا على الممارسة اللمستمرة للمختصي الموضوع المعرفي وممارسي 
تدريسهاء فيصف هؤلاء الرياضيات مثلا بأنها نوع من النشاطات الذهنية: وبأنها 
بناء اجتماعي يتعلق بالحدس والبراهين ودحضهاء وأن التغيرات في هذه البراهين 
ودحضها يرتبط بالتغيرات الثقافية والاجتماعية. وعند هؤلاء فإن معرفة الرياضيات 
هي العمل بالرياضيات (ي1 4 سعطاهه: ورامك كذ ععفطه مع طلهه: وارسده:1)؛ ومقهوم 


تدريس الرياضيات في هذه النظرة يتمثل في إشراك الطلبة 
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بنشاطات ذات مغزى وهذه النشاطات نابعة من موقف مسألة. يتطلب حل هذا 
الموقف التفكير بأنواعه. وجمع المعلومات وتطبيق المعرفة والاكتشاف للأفكار 
الجديدة وتبادل تلك الأفكار واختبارها بالتأمل بطريقة الحل والنقاش مع بقية 
المجموعة (1992.ده:ومه1). ويمكن تعميم النظرة السابقة على جميع الموضوعات 
المعرفية الأخرى بنفس الطريقة. وهذه النظرة تتفق والنظرية البنائية أو بالتحديد 
النظرية البنائية الاجتماعية. 

إن وجهة النظر الثانية قد تقودنا للنظر إلى المعلم بأنه مدير للأزمات 
ومتصد للمشاكل التي تحدث داخل الغرفة الصفية؛ فيتعامل المعلم مع التناقضات 
المختلفة في الغرفة الصفية ويقوم بحلها وعلاجها (1993 بلعند8 © م««مء8). إن وجهة 
النظر الثانية لا تنكر أهمية المفاهيم والإجراءات والمهارات والتعميمات ال معرفية, 
بل ترى أن عملية التدريس لا يجب أن تقتصر على نقل تلك المعرفة وممارسة 
الإجراءات بطريقة آلية ليست ذات معنى للطلبة» إن السؤال الذي يستمر الطلبة 
في طرحة على معلميهم ما فائدة الموضوع الذي درسناه في حياتنا هل سأستخدم 
س . ص عندما أذهب لشراء الأشياء أم هل سأستخدم قانون نيوتن عندما أقود 
سيارق!! وغالبا ما يجيب المعلمون بأن امادة المعرفية التي تتعلمونها الآن مهمة 
في ا مستقبل وأن استخداماتها سيظهر لكم في حياتكم وفي العلوم الأخرى عندما 
تذهبون إلى الجامعة: ولعل القصة التالية تؤكد الفكرة السابقة: في الصف الرابع 


الأساسي كان الدرس حول تقدير الجمع: وكان الدرس كما ورد في الكتاب اللمدرسي 
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وقامت المعلمة بتنفيذه كما يلي: يجمع الطلبة عددين. ثم يقوموا بتدوير العددين 
ويقوموا بالجمع ومن ثم يتحققوا من صحة الجمع بطرح أحد العددين من الناتج. 
وعند سؤال الطالبات عن سر القيام بعملية التدوير في حين أننا حصلنا على الإجابة 
بشكل دقيق وتأكدنا منها بإجراء العملية العكسية كانت الإجابة: عندما نكبر يا أستاذ 


سنستخدم التدوير!!! 


لعل مثل هذه الإجابة قد تفسر جزءا من ال مشكلات عند الطلبة. لعل من 
المسلم به أن ما يعرفه المعلم أو يعتقده., له أثر كبير في ما سيدور في غرفة الصف وفي 
ما سيتعلمه الطلبة» وأن ما لا يعرفه الشخص لا يستطيع أن يعلمه؛ ولعل بناء برنامج 
إعداد المعلمين وتأهيلهم وتدريبهم انطلاقا من المنهاج المدرسي وما يدور حوله هذا 
المنهاج» يساعد على تمكين المعلمين من امتلاك المعرفة المهمة التي تلزمهم لتنفيذ 
المنهاج بطريقة فاعلة. 


إن البحث التربوي في مجال معرفة المعلم يؤكد عدم وجود اتفاق على ماهية 
المعرفة التي يجب أن يممتلكها المعلم لكي نضمن تعلم الطلبة, كما أنه لا توجد نظرية 
واحدة توضح الكيفية التي يتعلم بها الشخص كيفية التدريسء أو الكيفية التي يتعلم 
فيها فن التدريس وأصوله. وتبرير ذلك أن عملية تعلم فن التدريس هي عملية 
شخصية ومرتبطة بالسياق الذي توجد به أي أنه يمكن النظر لعملية تعلم التدريس 


على أنها زوج مرتب من (الشخصية السياق)» (0ععناهيطعء ندم ,اععتلهس«مموم). 
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(1999 معترعكة). لعل هذا الزوج ليس مرتبا كما ذكره ماير (:6إ342) فالزوج المرتب (سء» 
ص) يختلف عن الزوج المرتب (صء س) وهذا قد لا ينطبق على وصف عملية 
التدريس بأنها فقط زوج من (الشخصية: السياق), فقد تكون أيضا زوجا من (السياقء 


الشخصية). 


لقد أسهمت الجهود الحثيثة المختلفة في توضيح ماهية المعرفة التي يجب أن 
يمتلكها المعلم لكي يتمكن من التدريس. إن معرفة ال معلم بالرياضيات على سبيل المثال 
كحقل معرفي ضرورية جداء ولا يكفي أن يعرف المعلم الرياضيات الواردة في المناهج 
المدرسية فقطء إنما يجب أن يعرف شيئا كثيرا عن الرياضيات التي سيتعلمها الطلبة 
مستقبلاء فالمعلم بحاجة إلى كم هائل من المعرفة الرياضية لكي يستمر في تدريس 
طلابه. كما أنه يجب أن يعرف عن ثقافة المجتمع والتعدديات الإثنية فيه ليكون 
معلما فعالاء بالإضافة لمعرفته بالطلبة وطرق تفكيرهم والكيفية التي يتعلمون: وأن 
يعرف طرق التدريس ومبادثه (1992,دمعدمع5). ولعل الفكرة السابقة تنطبق على جميع 
حقول المعرفة. 

أكد العديد من الباحثين مثل فينيما وتمسون وكارتر (1992,مسعممعة)» 
(1992,دهومصهط7): (2:6:,1990د0) حداثة مجال البحث التربوي المتعلق بمعتقدات 
المعلمين والمعرفة الأساسية التي يجب أن يمتلكها المعلم ليتمكن من التدريس, وأنه 
مجال معقد غير معرف بشكل جيدء وم يدرس بشكل كافء. حيث أن معرفة المعلم 
منوعة؛ وكبيرة» ومتكاملة؛ ويمكن وصفها بأنها نظام عملي وظيفيء لا يمكن فصل 
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معرفة المعلم عن اعتقاداته. وقام الباحثون في مجال معرفة المعلم واعتقاداته بأبحاث 
منفصلة ركزت على جوانب معينة من ا معرفة والاعتقادات. ولكن قليلا من الدراسات 


بدأ الاهتمام بطبيعة المعتقدات وأثرها في أفعال الناس منذ بداية القرن 
اماضيء ثم عاد الاهتمام بذلك الموضوع في الستينيات من القرن الماضي من قبل علماء 
النفس المعرفيون (©*]ندوه») حيث درس هؤلاء نظام المعتقدات والجوانب المعرفية 
الأخرىء وفي الثمانينيات من القرن الماضي تزايد الاهتمام بنظام المعتقدات بين صفوف 


التربويين (1992 بممومصمط]). 


مم تعرف المعتقدات بشكل واضح وكاف في معظم البحوث والدراسات 
التي تناولت معرفة المعلم واعتقاداته. واعتمد الباحثون على معرفة القارئ 
لمعنى كلمة معتقداتء وأحد التفسيرات التي قدمت لتبرير عدم الخوض في 
توضيح معنى المعتقدات» صعوبة التفريق بين المعتقدات والمعرفة, ولقد لاحظ 
العديد من الباحثين أن المعلمين يعاملون معتقداتهم كمعرفة» ومن الحجج التي 
سيقت في عدم التفريق بين المعتقدات والمعرفة أن هذا التفريق جدلي بين 
التربويين وقيمته فلسفية فقطهء وأن البحث التربوي يجب أن ينصب على 
الكيفية التي تؤثر بها معتقدات المعلمين ومعرفتهم في خبراتهم وممارستهم 
الفعلية (1992 ,دههمه250). لعل الخوض في مسألة التفريق بين المعتقدات والمعرفة 


بحاجة لاستقصاء فلسفي مستقل قد يقود لتوضيح تلك المصطلحات ويضع 


39 


للباحثين لغة تقنية يتحدثون بهاء وقد نوقشت تلك المسألة مرة أخرى في الفصل الثاني 
من هذا البحث بتفصيل أكبر. 


قُرّق في الأبحاث بين المعتقدات والمعرفة بطرق عديدة: وليس الهدف هنا 
دراسة فلسفية لتلك الفروق» ولعل من أبرز ما ذكر في مجال التفريق بين المعتقد 
والمعرفة بأن المعتقد لشيء ما يكون واعيا بأن الآخرين يفكرون بطريقة مختلفة, 
ومثال ذلك: أن يعتقد شخص بوجود عضويات مجهرية على المريخ. إن مثل هذا 
الاعتقاد مغيب عن النظام ال معرفي للشخص نفسه. فهو لا يستطيع أن يقول بأن 
العضويات المجهرية موجودة على ال مريخ كحقيقة معلومة. فمن يحمل في تصوره مثل 
هذا الاعتقاد يدرك بأن الآخرين قد يختلفون في تصوراتهم عنه ولا يحتاج المعتقد أن 
يبرر ما يؤمن به. مع أنه قد يحكم على معتقده بأنه غير صحيح. أما ا معرفة فتتضمن 
الحقيقة والتأكد من ا معلومة فالقول بأن شخص ما يعرف معلومة معينة فإنه لا 
يحكم عليه بالخطأ أو الصواب, فا معرفة بناء على هذا المفهوم تعتمد على وجود 
اتفاق عام على إجراءات معينة للتقييم والحكم على صدق المعرفة. في حين تبرر 
المعتقدات دون الرجوع لتلك الإجراءات أو الحكم على صدق المعرفة. إن المعتقد 
يلتزم عاطفيا وجهة نظر معينة. كما يجب الأخذ بعين الاعتبار أن الدليل على صدق 
المعرفة قد يتغير مع الزمن وقد تتغير النظرية التي تقود الحصول على تلك المعرفة, 
وقد تحل محل النظرية القديمة نظرية حديثة تغير المعرفة التي حصلت من ال معرفة 
القديمة. وعليه فإن ما يعد معرفة في زمن معين قد يصبح معتقدا في زمن آخر 


(1992 رصمعم ميرم ط]). 
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إن هناك ازديادا في الأدب البحثي حول موضوع معرفة المعلم واعتقاداته وممارساته. 
ويؤكد كثيرون أن الاستقصاء المنظم مْ يقدم كثيرا عن طبيعة التدريس. وعن حجم 
الأساس المعرفي الذي يجب أن متلكه المعلم ليقوم بتدريس فعال ( 86 «هلخ, مه 


5060 


من خلال الاستعراض التاريخي السريع لتطور البحث في مجال تربية المعلمين 
عموما (1992,دسعمدع2) و (1990معامده) و (1990 نالدلا 8 مره2). فإنه ممكن القول إن هذا 
المجال لا زال حديثا (منذ الستينات: وقبل ذلك لم تكن هناك أبحاث يمكن تصنيفها 
ضمن هذا الميدان) نسبيا ونم تتشكل قواعده بعد بشكل واضح. فقد اتسمت 
الدارسات في الستينات بالصفة الإحصائية ()عدهه:2 ,ووء»ه:) والدراسات الارتباطية 
(و»ن4داة5 ده0داءجردن)» وانصب الاهتمام على معرفة أثر تدريب ماء أو تعلم ماء في 
سلوك المعلم وتحصيل الطلبة؛ وكان الطموح للوصول لتعميمات نظرية وعلاقات 


سببية. 


ثم تحول الاتجاه البحثي الحديث نحو الفهم؛ والوصفء والبحث عن المعني 
المرتبط بالفهم الذاقيء والفهم الاجتماعي لحياة الأفراد. معتمدا على السياق الذي 
تواجد فيه؛ من هنا بدأ النظر للتدريس نفسه وما يفعله المعلم فعليا داخل الصف 
من خلال الوصف الثري للموقف الصفي (1992بقمسعهمدعظ) و (1990,معامقت) و ( ,تللةلا 8 درم 


. 0 


إن التركيز البحثي الحالي في مجال معرفة المعلم واعتقاداته 


منصب على الفهم والإدراك والسياق التدريسيء أي أن هناك تحولا في 
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الابستومولوجيا التي تقود البحث في موضوع تربية المعلمين عامة ومعرفة اللعلم 
واعتقاداته وممارساته خاصة من المدرسة الوضعية (10150وه2) التي تنادي بتزويد 
المعلم بالكفايات التي يمكن أن تقاس سلوكياء وتتبنى المنحى السلوي في التدريس» 
إلى المدرسة التفسيرية (»*ا»:م,»:م1) التي تنادي بتغيير الاتجاه السابق إلى الاتجاه 
الحديث: 1990 نللهلا :8 مره2) » (1994,رعدددت).: (262,1990ه0).: إن الاتجاه الحديث يعرف 
المشكلة البحثية بالرجوع إلى مفهوم الفرد الذاتي خلال السياق الذي يعيش فيه. 
ويستدل على هذا الفهم من خلال الملاحظة المباشرة؛ أو من خلال سماع القصص 
اليومية التي تحدث مع المعلمء أو من خلال المقابلة الفردية للسؤال عن قضايا معينة, 
وعليه فإن النتيجة الطبيعة لمثل هذه النظرة الاعتماد على دارسة الحالة (ترفنسة عنده) 
كمنهجية من خلال تفحص القصص المروية حول الأشخاص موضوع الدراسة » ويؤكد 
هذا الاتجاه ما عرض من أوراق عمل عام 1993 في الاجتماع الدوري ل( 14<-8/دم)”" 
التي ركزت على مفهوم الممارس المتأمل (عدمناناءعهءم 28606:106). وتركيز البحث 
الحديث على إدراك المعلم ومعرفته والعوامل التي تؤثر في ذلك (1994.عهممم) . 

في الستينات والسبعينيات من القرن المماضي كان التركيز منصبا 
على معرفة ال معلم المحتوى المعرفي فقطء وكان الافتراض أنه إذا زودنا 
المعلم بال مواد والأدوات للتغير فإنه سيقوم بتحسين تدريسهء ولكننا الآن 


ندرك خطأ هذا الافتراض. حيث لم يكن هناك اهتمام بقضية أن المعلم 


.تاعصمعظ ممعتععمسة طعهكل< - مملغوعن ل دعل ممعط ه81 مز برومامطعئروط (1) 
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سيعلم بالكيفية التى تعلم بها. إن إدراكنا لهذه القضية لا زال حديثا (1994,لإعصمه0). 


ولعل ما قدمه شومان (1986) ممساسط5 من استخدام ملصطلح ال معرفة 
البيداغوجية للمحتوى (6و160«مص1 غمعادهه لمءنومودك»5) (انظر شكل (4)) جاء 
نتيجة للإجابة عن السؤال التالي: ما المعرفة التي يحتاجها المعلم ليتمكن من تعليم 
الطلبة؟ وقد أصبح استخدام مصطلح المعرفة البيداغوجية للمحتوى مرادفا لما يجب 


أن نعرفه ونفهمه لجعل موضوع معين سهلا أو صعبا (2002 ,طومعلظ ع8 صوبظ). 


قام شومان (1987,مسفصاسطة) بتعريف مجالات معرفة المعلم وصنفها لسبعة 


أنواع كما تظهر في النموذج التالي: 


5 ال معرفة 
البيداغوجية 


للمحتوى 


الشكل (4)": أنواع المعرفة التي يحتاجها المعلم في التدريس حسب مدصلنط5 


(1) النموذج من تطوير الكاتب وهو صورة ذهنية لأصناف المعرفة التي تحدث عنها شوطان. 
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علما بأنه يوجد هناك نماذج أخرى مثل: نموذج (20:6505.19883) ونموذج 
(1985,مقطهنعآ) ونموذج (2,1983د5ا8) (1990,مدصددهء6)» ومن خلال مراجعة تلك النماذج 
فإنه يمكن القول أن كل نموذج يزودنا برؤية وبصيرة جديدة لتعريف " معرفة المعلم " 
وتزودنا بطرق جديدة للتفكير حولهاء إن ما قام به شوطان (مهصانمة5) وبيترسون 
(ددو»اء5) (كل على حده مع اعتماد بيترسون على شوطان) هو طريقة لتصنيف معرفة 
المعلم ووصفها بعديدة الأبعاد. وركزا على أهمية المحتوى الذي يجب تدريسه كجزء 
أساسي من معرفة المعلم, كما ركزا على أهمية معرفة المعلم لإدراكات المتعلمين حول 
المادة التعليمية , ولعل أهم معرفة بحثها شومان ما عرف با معرفة البيداغوجية 
للمحتوى عول16«مم! أمعنههه لممنودهدة56 (05010) التي تشمل أفضل أشكال التمثيل 
للأفكار ا لمتضمنة في المحتوىء وأقوى التناظرات (م»نعهاهمه).والشروح, والأمثلة, 
والتوضيحات, أي أنها تشمل طرق عرض امادة» وإعادة تشكيل امادة التعليمية بصورة 
تجعلها قابلة للفهم عند الآخرين: كما تتضمن فهما للأمور التي تجعل تعلم موضوع ما 
سهلا أو صعبا. ومثال ذلك أن يعرف المعلم الكيفية التي يعرض بها مفهوم الكسر 
بطريقة تجعل الطلبة يدركون معنى البسط وامقام, كما تتضمن معرفة المعلم بطرق 
تفكير الطلبة في مجال رياضي محدد, كأن يعرف طريقة تفكير الطلبة بالاقتران الرياضي. 
إن المعرفة المهمة للمعلم تكمن في منطقة التقاطع بين المحتوى والبيداغوجيا وفي قدرة 
المعلم على نقل المحتوى المعرفي والأفكار الواردة خلاله باستخدام البيداغوجيا إلى شكل 


يمكن تكيفيه لمستوى الطلبة وإداركاتهم ومفاهيمهم السابقة. أما ما قامت به لينهارد 
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(#:قطدنع1) فهو التركيز على معرفة المحتوى الرياضي وقد أعطته أهمية كبرى, 
ولاحظت أن الفرق الأساسي بين المعلم الحاذق (0:ءم<8) والمعلم المبتدئ (ع:207) هو 
في معرفة المحتوى ا معرفيء فالخبير ذو معرفة منظمة هرمية: ويمتلك أنظمة متعددة 
لتقديم المادة المعرفية, ولديه القدرة على تقديم معرفة مفاهيمية وإجرائية مفصلة, 
بينما لا يممتاز المعلم حديث الخبرة بمثل هذه المميزات, أما نموذج إلباز (81022) فقد 
ركز على فكرة دينامية المعرفة وتطورها وأن هذه المعرفة مستمدة من الممارسة 
الفعلية المتجددة للتدريسء إن الدمج بين النماذج سيثري المعرفة الشخصية العملية 
ويزودنا بإطار للاستمرارية في تأطير وقياس المعرفة الموقفية للمعلم . 

إن مفهوم ال (501) الذي أطلقه شومان عام 1986 أوجد لغة تقنية للتربويين 
للحديث بهاء فهذا المصطلح يشير إلى أن معرفة المعلم منوعة ومتداخلة وتتضمن 
العديد من المعارف هي: معرفة ال معلم بال محتوى ا معرفي لموضوع معين. ومعرفة 
الطرق الفعالة في عرض ذلك الموضوع لجعله سهلا على الطلبة. وبصيرة بالإشكاليات 
التي تواجه الطلبة في ذلك الموضوع وخبرة بما يحضره الطلبة معهم من أفكار حول 
اموضوع وذلك من خلال تكرار تدريس الموضوع نفس للطلبة (8 الممههمة 8 عنوهاى 


999 ركمللئ4). 


وقد خلص الكاتب إلى بناء تصور مفاهيمي لما تعنيه المعرفة البيداغوجية 


للمحتوى (501) من خلال تمثيله بالخريطة المفاهيمية الموضحة في شكل (5). 
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الشكل (5): تصور مفاهيمي معنى 5010) 


في ضوء البحوث والدراسات التي أجريت حول معرفة ومعتقدات المعلمين 
يمكن اقتراح نموذج للعناصر المختلفة التي قد تسهم في تشكيل النظام المعرفي 
الإعتقادي عند معلم الرياضيات» (طور النموذج التالي بالاستئناس بالنموذج المقترح في 


دراسة (عويضه 1992)). 


46 


ل 
2 
1 
0 
1 
1 


الشكل (6): نموذج مقترح للكيفية التي تؤثر بها المعرفة والمعتقدات على السلوك التعليمي للمعلم 
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يشير الشكل (6) إلى أن المخزون المعرفي لمادة ما وأصول تدريسها العامة 
يشكل الأساس الحقيقي لنظريات معلمي ذلك الفرع اللمعرفي ومعتقداتهم في ما يتعلق 
بمهماتهم التعليمية. حيث تنبثق من هذه النظريات معرفة خاصة بالبيداغوجيا 
الخاصة بتدريس موضوع ما. إن العمليات الذهنية الخاصة باتخاذ القرارات 
التدريسية سواء عند تحضير الدروس أو عند الممارسة الفعلية في داخل الغرفة الصفية, 
تحكمها المهمات التعليمية ومتطلباتهاء وإدراكات وتصورات المعلمين حول تلك 
المهمات في ضوء معرفتهم الخاصة للمحتوى المعرفي وأصول تدريسه. 

إن السلوك التعليمي الذي بمارسه المعلم في الغرفة الصفية وتفاعله مع الطلبة 
يدل على مجمل النظام الاعتقادي وا معرفي عند المعلم. ويجدر الأخذ بعين الاعتبار 
جميع الظروف الخارجية التي قد تقيد معلم الرياضيات وتحد من قدرته على تنفيذ 
ما يعتقده أو ما يكون قد خطط له مسبقا. 
خلاصة: 

يمكن القول أن هناك نظرتان أساسيتان لمهنة التدريس أولاهما تلك 
النظرة التي ترى أن ال معلم ناقل للمعرفة وموصل للمعلومة وبذلك يجب 
أن يتسلح المعلم بال معلومة فقط ويعمل على إلقاءها ونقلها بأيسر وأقصر 
الطرق للطلبةء وأن عمله في الميدان التربوي كفيل بصقل موهبته في نقل 


المعرفة. ولعل هذه النظرة تنظر لطهنة التعليم على أنها صنعة 
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(0125) وليس عملا محترفا يحتاج إلى مهنية عالية ومهارات عقلية عليا. فلا فرق في 
هذه النظرة بين الصانع الحرفي وا معلم. 

في حين أن النظرة الثانية تنظر للمعلم على أنه محترف (91دهنوه*ه:م) وصانع 
قرار ومتميز في عمله, وبهذا لا يمكن النظر إلى دور المعلم على أنه ناقل للمعرفة 
فقطهء بل المهمة الأساسية للمعلم تكمن في خلق البيئة والجو ال مناسب للتفاعل الفاعل 
الذي يؤدي إلى التعلم وتغيير السلوك عند المتعلمين. 
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العلاقة بين التعلم المتمازج وبرامج إعداد ال معلمين 


ولكن أين التعليم المتمازج من برامج إعداد المعلمين؟ إن الإجابة عن السؤال 
السابق توضح بشكل جلي ضرورة أن يتبنى معدو برامج تأهيل المعلمين سواء قبل 
الخدمة أو أثناءها النظرة للمعلم على أنه شخص محترف ومهني ذو مهمة تتصف 
بالحاجة إلى مهارات عقلية ونفسية متميزة. 

وانطلاقا من تلك النظرة فإن التعلم المتمازج كما تم عرضه في الصفحات 
السابقة من طيات هذا الكتاب يأق استجابة لتلك النظرة؛ فالمعلم صاحب القرار في 
اختيار الوسائط المتعددة التي سيستخدماء والطريقة التي يجب أن يعرض بها 
الموضوع المعرفي الذي سيدرسه. والخطوات التي يجب أن يتخذها المعلم عندما لا 
تسير الأمور في الحصة كما خطط لها. 

واستكمالا للجهد الذي قام به شومان فإنه يجب أن يضاف إلى المعرفة 


الأساسية التي يجب أن ممتلكها المعلم في العصر الحديث المعرفة التكنولوجية. 
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شكل (7): تطوير المعرفة الأساسية للمعلم في ضوء التعلم المتمازج 


لقد أضحت المعرفة التكنولوجية للمعلم ضرورة أساسية في ظل المتغيرات 
المتسارعة في تكنولوجيا الاتصالات والحاسوبء فلم تعد معرفة المعلم بقيادة 
الحاسوب فقط هي المهارة التكنولوجية الأساسية التي يجب أن متلكها المعلم. فهناك 
العديد من الأدوات التكنولوجية المتوفرة سواء على شبكة الانترنت أو بدونها مما 
يساعد المعلم على تحقيق ال مهنية في عمله. ولعل نماذج التعلم ال متمازج تأت لتحقق 
وتتوافق مع متطلبات الحاضر والمستقيل. 
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التكنولوجية المتعددة في التعليم ليصل إلى إمكانية تدريب ال معلمين تصميم وإنتاج 
الوسائط المتعددة التعليمية ذاتيا. 
إن الوصول إلى مرحلة تمكين المعلم من إنتاج وسائط متعددة تعليمية تمكنه 


ويحقق أقصى درجات التعلم للمتعلم. 
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التعليم المتمازج وإعداد المعلمين تجربة الأردن 


يممكن القول بأن برامج إعداد المعلمين في أثناء الخدمة تأخذ أشكلا كثيرة 
ومتعددة, منها: إعداد مركزي أو لا مركزي أو منسق مركزياء وقد يكون نموذج الإعداد 
شاملا فيعنى بالإعداد الكلي للمعلم أثناء الخدمة ويتناول الإعداد الأكادمي والإعداد 
البيداغوجيء وقد يكون جزئيا يعنى بجانب من دور المعلم أو بمهمة معينة كإدارة 
الصف أو تلبية الفروق الفردية بين الطلبة أو التعلم الأكاديمي: وقد يعنى بالثقافة 
المهنية للمعلم عن طريق تزويده بمعرفة تربوية ومهارات بيداغوجية عامة. وقد 
يكون خاصا يتوجه إلى عرض خاص (محدد) كتبني تجديد تربوي وتنفيذه بشكل 


سليم مثل منهاج جديد أو تقنية تعليمية جديدة (الشيخ, 1990). 


إن التنوع السابق في أشكال الإعداد يرتبط بتنوع الأغراض المتوخاة من إعداد 
المعلمين أثناء الخدمة الذي يتعلق باتجاهات الإصلاح أو التغيير التربوي المستهدفة 
وبمزيد من التخصص يعكس التنوع في الإعداد أثناء الخدمة. إن النظرة التي ينظر بها 
للمعلم تحدد ما يحتاجه المعلم للنهوض بالدور الجديد الذي يقتضيه الإصلاح التربوي 


المرجوق كما يحدد كذلك امصدر الذي سيحصل من خلاله على ما يحتاجه., 
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فمثلا هل يحتاج المعلم إلى المعرفة أم يحتاج إلى التفكير أم إليهما معا؟ وإذا كان 
المعلم في دورة الجديد يحتاج إلى المعرفة فأي نوع من المعرفة يحتاج إليه؟ ولأي غرض 
سيستخدم هذه المعرفة أو يستغلها؟ (الشيخ, 1990) 

نتيجة لعدم الرضى عن التعليم المدرسي في الأردنء خاصة أن هذا التعليم يركز 
على دور أكبر للمعلم؛ وأنه ضعيف الصلة بالحياة. تم عام 1985 تشكيل لجنة وطنية 
لتفحص النظام المدرسيء وتشخيص مشكلاته؛ وتقديم التوصيات لإصلاحه. وفي أعقاب 
عمل تلك اللجنة, عقد مؤتمر التطوير التربوي الأول عام 1987م: نوقشت فيه مختلف 
جوانب نظام التعليم المدرسي. ومشكلاته» ووضعت توصيات لإصلاحه. وأكدت 
توصيات المؤتمر ضرورة تطوير النظام ال مدرسي بمكوناته كافة. بما في ذلك تطوير 
المناهج ال مدرسية؛ وتطوير برامج إعداد المعلمين وتأهيلهم وتدريبهم أثناء الخدمة 


(حسن, 2000). 


استهدف التطوير التربوي في الأردن رفع مستوى مخرجات التعليم؛ وتحقيق 
المواءمة مع سوق العملء ومواكبة التطور العلمي والتكنولوجيء والتفاعل مع الثقافة 
العالمية المعاصرة (جرادات, 1992). وجاء تطوير برامج إعداد المعلمين وتأهيلهم 
وتدريبهم قبل وأثناء الخدمة ضمن الهدف الرئيس الأول الذي اشتمل على مكونات 
أخرى مثل تطوير المناهج والكتب المدرسية. 


من الطبيعي أن يقوم الباحثون في الأردن بعمليات تقومية ا تم 


إنجازه من تطوير للوقوف على جوانب الضعف والقوة ودراسة أثر 
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ذلك التطوير على العملية التربوية. فقد تم إعداد 18 دراسة تقويمية لبرامج إعداد 
المعلمين وتأهيلهم وتدريبهم قبل وأثناء الخدمة؛ ولعل من أحدث تلك الدراسات 
دراسة حسن (2000) بتكليف من المركز الوطني لتنمية ال موارد البشرية. ودراسة 
المقدادي (2003). 

ومن أهم النتائج التي خلصت لها تلك الدراسات : 

1- الواد الأكادممية في البرامج كثيرة. ويستفاد منها بشكل عام ( ذمه اء5-ا8 
04 ,معط 60). 

2- أساليب التدريس المتبعة في البرنامج ركزت على المحاضرة أو مزجت بين 
المحاضرة واطناقشة (1996,طاء5-!8)؛ (41,1999دمر5 -لى)» (حسن.2000). 

3- مجال التركيز لدى غالبية المدرسين الجامعيين هو تقديم المعلومات إلى 
الطلبة ال معلمينء بينما تنمية التفكير والقيم والاتجاهات والمهارات تحظى بالقليل من 
الاهتمام (1994,وععط:9 لمه طعلئءع81-5). 

4- الاستفادة من مواد التخصص للمبحث المعرفي قليلة (جرادات.1999)» 
(1996 ,لنامططة لصة عقططوم) » (الأحمد,:1993). 

5- محتوى البرنامج التدريبي غير ملائم في حالات كثيرة لمحتوى المناهج 


أطدرسية ومقرراتها (1994,ط1نء81-5).و(201,1999صدة -لحى ). 


6- التفكير التعليمى لدى الطلبة المعلمين ضعيف (1994,ومعطه ع6 طعلء81-5). 
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7- برنامج التربية العلمية لإعداد معلم مجال الرياضيات في الجامعة 
الأردنية. نجح في إكساب الطلبة المعلمين مجمل الكفايات المرتبطة بكل من التخطيط 


للموقف الصفى والإدارة الصفية. (المقدادي» 2003). 


8- كما أظهرت نتائج الدراسات أن برنامج التربية العملية لإعداد معلم 
مجال الرياضيات في الجامعة الأردنية مثلاء لم ينجح بشكل مقبول في إكساب الطلبة 
امعلمين مجمل الكفايات ال مرتبطة بكل من التدريس ف غرفة الصف وتقويم 


التدريس. (المقدادي, 2003). 


إن الدراسات التقويمية السابقة تجسد واقع إعداد المعلمين في الأردن: وتمنح 
الباحث بصيرة في تقصي العلاقة بين ال معرفة التى حصلها المعلم في الجامعة وبين ما 


سيمارسه في الغرفة الصفية. 


إن النظم التربوية محكومة إجمالا بحالات المجتمع السياسية والاقتصادية 
والاجتماعية والثقافية,. وهي مطالبة دوما بتلبية هذه الحاجات المتجددة, ومن 
الطبيعي أن بقاء وازدهار هذه النظم مرتبط بالقدرة على تمثل التغيير الحاصل في 
مجتمعاتهاء ولعل المقولة بأن النظم التربوية محافظة بطبيعتها وبطيئة في الاستجابة 
لتحديات التغيير الاجتماعي لها نصيب كبير من الصحةء وغالبا ما تتوجه التجديدات 
في النظم التربوية لإصلاح العاملين في المدرسة ووضع البرامج لتغيير مفاهيمهم 


ومعتقداتهم واتجاهاتهم للتوافق مع الإصلاحات الجديدة (الشيخ. 1990). 
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أما الآن» فالمتتبع ما يجري على الصعيد ال محلي في الأردن يلمس تطورات كبيرة, 
حيث يمكن وصف هذه التطورات بالجذرية. فقد أطلقت رسميا في حزيران 2003م 
المبادرة التربوية الأردنية في الاجتماع الاستثنائي للمنتدى الاقتصادي العالمي الذي عقد 
في البحر الميتء (الدستور 2003). 

ويشتمل هذا المشروع على مكونات عديدة هي: 

المكون الأول: يهدف إلى تطوير أنظمة إدارة للجودة الشاملة, وبناء نظام 
اتخاذ القرار المبني على الخريطة المدرسية الرقمية وعلى نظام معلومات إحصاقي 
رقمي دقيق. 

المكون الثاني: إدخال تقنية المعلومات إلى الغرفة الصفية من خلال حوسبة 
امناهج وربط المدارس على الشبكة الحاسوبية التعليمية وتدريب المعلمين وإعادة 
تأليف المناهج. لكي تكون متماشية مع اختيار الوسائل التكنولوجية الحديثة في 
العملية التربوية. 

المكون الثالث: يهدف إلى إعادة تهيئة البنية التحتية في مدارسنا حيث إن 22 
بالمائة من مدارسنا مستأجرة أو مدارس ذات فترتينء معنى هذا أن العملية التربوية في 
هذه المدارس لا يمكن إن تكتمل ضمن البنية التحتية الحالية لذلك وضعت الوزارة 
كمرحلة أولى خططا لبناء (200) مدرسة جديدة. (الدستور, 2003) 

وتطبيقا لرؤية جلالة املك عبد الله الثاني أطلقت وزارة التربية 


والتعليم الأردنية تجربة المدارس الاستكشافية حسب المخطط في شباط 
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4 م والتي سوف تقدم منهاج الرياضيات الإلكتروني والتقنيات الصفية (أجهزة 
الحواسيب المحمولة» وأجهزة العرضء والطابعات). على أن يتبعه تدريب معلمي اللغة 
العربية ومعلمي العلوم ومعلمي الحاسوبء. حيث أن منهاج الرياضيات المحوسب هو 
أول منهاج تم انجازه؛ كما أنه قد تم تدريب فريق محوري من مشرفي وزارة التربية 
والتعليم لتدريب 111 معلما ومعلمة على استخدام التكنولوجيا وا منهاج الالكتروني 
الجديد ف الصف لدعم التجربة. (شتات,. 2004) 


وقد تبنت وزارة التربية والتعليم بدعم من معهد سيسكو التعليمي التعلم 
المتمازج محورا أساسيا في التدريب ووسيلة مثلى لتنفيذ المنهاج. تقدمت شركة سيسكو 
القالية لبقي رمي مياه الرياضيات وعان أن بكوق العمل امقاركا يدن كل 
من معهد سيسكو التعليمي ووزارة التربية والتعليم الأردنية وشركة روبيكون. 

تم إطلاق مشروع استطلاعي من قبل وزارة التربية والتعليم الأردنية عرف 
اسع للندارين الستكياقة دف التفروع إن ناه وطيق شياع الريافنياك 
المحوسب في بعض المدارس الاستكشافية في عمان. على أن يتبعه تطبيق بقية المناهج 
[للعويية رحها ريك تقافيت 11ة امناو لاو حساك التمرية المتوناج اللعوييت 


ومصدرا هاما للتغذية الراجعة لفريق التأليف في روبيكون. 


وقد قدمت المبررات لبناء المنهاج ووضحت الأهداف التي يسعى 


لتحقيقها والتي قد تتلخص بتقوية مهارات الطلبة في تطبيق الرياضيات 
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على نطاق واسع من الموضوعات والمواقف المختلفة. مع إدراك أن مثل تلك المهارات 
ستكون حاسمة بالنسبة إلى مستقبل الأردن كاقتصاد معرفي . 

يهدف مشروع المدارس الاستكشافية إلى تمكين فعل الاكتشاف للطلبة 
والمعلمين على حد سواءء وكذلك يهدف إلى تقديم أساليب جديدة للتعلم تقود إلى 
اكتساب اللهارات الضرورية للاقتصاد ا معرفي في هذا القرن. ويهدف المسار الأول في 
هذا المشروع إلى توفير التقنيات الصفية: والمسار الثاني إلى تطوير المناهج الإلكترونية 
(منهاج الرياضيات الإلكتروني سينتهي إعداده في 2004/7/31) والمسار الثالث: 
التدريب ويشمل تدريب فريق محوري محترف على البيداغوجيا المبنية على النظرية 
البنائية والتعلم المتمازج: وسيبداً العمل بهذا التدريب في 2004/8/21 (2004 ب»امدم). 

الصفحات التالية تعرض إلى تجربة تدريب معلمي الرياضيات في الأردن على 
تنفيذ منهاج الرياضيات المحوسب بغرض استخلاص الدروس من تلك التجربة. 
وبالتحديد سنحاول في الصفحات التالية عرض الإجابة عن الأسئلة التالية: 

1. ما مكونات برنامج التطوير المهني القائم على نموذج التعليم المتمازج؟ 
وما الإطار النظري الذي اعتمده؟ 

2 ما الدروس المستخلصة من تجربة تدريب معلمي الرياضيات في الأردن 


على تنفيذ منهاج الرياضيات المحوسب؟ 
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تقدم الصفحات التالية وصفا لتجربة جديدة في تدريب المعلمين على 

استخدام التكنولوجيا في التدريس في إحدى الدول التي تسعى جادة لتغيير واقعها 
اعتمدا على كفاءة وجهد أبناءهاء كما أنها دعوة إلى إجراء أبحاث نوعية وصفية تعتمد 
الأسلوب القصصي بهدف إشراك القارئ في مجريات الأحداث. ومنحه حرية الخروج 
باستنتاجات وأفكار أخرى. 

فقد أصبح أمام المعلم خمسة مصادر للتدريس هي: 

© دروس رياضيات محوسبة غنية بالوسائط الإلكترونية (34»012) عبر شبكة 
الإنترنت . 

© كتاب مدرسي مطبوع.' 

© نشاطات رياضية محوسبة خاصة بمختبر الرياضيات . 

© تقييم لتحصيل الطلبة باستخدام شبكة الإنترنت . 

© دورات تطوير مهني للمعلمين . 

إن وفرة المصادر للمعلم قد تكون سلاحا ذو حدين -كما تبين من 
التطبيق التجريبي قِ ست من امدارس الاستكشافية-. ولعل من 
حسناتها توافر وقت أكثر للمعلمين لنقاشات الطلبة. وإتاحة الفرصة له 


(1) هناك تباين بين موضوعات الكتاب المدرسي المعتمد من الوزارة وبين موضوعات المنهاج 
المحوسب في البنية والتفصيلات مع التوافق التام في الأهداف والنتاجات 
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إلى الاختيار من بين بدائل» وأن الطلبة أصبحوا أكثر تحفّراً لتعلّم الرياضيات. إلا أن 
للأمر محاذير تلخصت في صعوبة فهم المعلمين للنموذج التدريسي الذي يجب أن 
يمارسوه في الصف وعدم تقبلهم للتغيير الجديد حيث أنه يضيف أعباء جديدة عليهم 
ويتناقض مع ما ألفوه من طرق وعادات تدريسية. 
وصف برنامج التطوير امهني: 

اعتمد أسلوب الوصف في توضيح مكونات برنامج التطوير المهني» وتوضيح 
الطريقة التي نظم بها المحتوى ا معرفي لبرنامج التطوير ال مهني بهدف الإجابة عن 
السؤال الأول. 

يتكون البرنامج الحالي من دورتين أساسيتين: الدورة الأولى (مقدمة) والدورة 
الثانية (تدريس الرياضيات) ويوضح الشكل رقم (1) والشكل رقم (2) مكونات كل 
دورة والأسئلة الرئيسية التي تتضمنها. 


شكل (8): مكونات الدورة الأولى من البرنامج 
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يوضح الشكل (8) مكونات الدورة الأولى (المقدمة). ويفترض أن يقوم 
المتدربون بقراءة جميع تلك المكونات ذاتيا ومناقشتها فيما بعد مع مدربهم أو مع 
الفريق المحوري للتدريب. يندرج تحت كل عنوان من العناوين السابقة سؤال رئيس 
يوضح للقارئ الهدف الأساسي من عرض المكون وتتم الإجابة عن ذلك السؤال من 
خلال تصفحه. 
فمثلا تحت عنوان حوافز التغيير في تعليم الرياضيات تندرج النقاط التالية: 
© الاختبارات الوطنية والعايلية. 
© عوامل اجتماعية وثقافية واقتصادية. 
© ازدياد تعقيد وتوافر التكنولوجيا. 
© ازدياد عومة تعليم الرياضيات والبحث التربوي. 
بعد أن تظهر تلك العوامل في الصفحة الأولى للمكون . تفصل الصفحات 
التالية كل عامل من العوامل وتربطه بوسائط إلكترونية شارحة. 
ومثال آخر: تحت مكون أسس الإصلاح للمعلمين وتحت عنوان التطوير 


المهني تظهر النقاط التالية التي توضح الكيفية التي يتبناها البرنامج للتطوير المهني: 


« دراسة دورتين على الانترنت والسير فيها بالسرعة التي تناسبك. 
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« الاجتماع مع الفريق المحوري للتدريب بالوزارة بمناقشة نجاحاتك 


وأسئلتك. 
© الاتصال بزملائك على الموقع الخاص با معلمين. 


© القيام ببحث إجرائي عملي ومشاركة الآخرين بنتائجه. 


أما الدورة الثانية (تدريس الرياضيات) فتتوضح بالشكل التالي: 


الشكل(9): مكونات الدورة الثانية من البرنامج 


يندرج تحت كل مكون من المكونات أسئلة رئيسة يحاول كل مكون أن يجيب 
عنها من خلال تصفحه وتفاعل المتدرب مع فريق التدريب وتتلخص تلك الأسئلة بما 
يلي: 

1. ما طريقتك المفضلة لتدريس الرياضيات؟ في هذه الوحدة ستطابق ما بين 
أسلوبك التدريسي ومعتقداتك المتعلقة بالتدريس والتعلم. 

2 كيف بمكنك استخدام التكنولوجيا الحديثة لتحسين تعلم طلبتك؟ كيف 


يمكنك استخدام أداة الإجابة الحرة الموجودة في هذه الصفحة؟ 
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3. عندما تعمل مع الطلاب في الغرفة الصفية. كيف تقرر متى تسرد عليهم 
شيئاً ومتى تسألهم عن شيء؟ شاهد الفيديو. في أية مراحل يسرد المعلم؟ وفي أية 
مراحل يسأل؟ 

4 اذا يصعب تصنيف بعض المهمات؟ فسر تحليلك للأمر. ما مستوى 
صعوبة المهمة الموجودة في هذه الصفحة؟ 

5. ماهي الطرق التي تتبعها لتعديل الأوضاع عندما "يبتعد الطلاب عن 
المهمة" عند حل المسائل؟ 

6. ما هي اللمعايير والمبادئ التي ارتكز عليها عند بناء منهاج الرياضيات 
اللحوسب؟ وما هو شكل مصفوفة ذلك الممنهاج؟ 

7. كيف تم تحقيق معيار الربط الرياضي في منهاج الرياضيات اللحوسب؟ 

8 ماالذي أحتاج لمعرفته كمعلم للتحضير لتدريس موضوع مافي 
الرياضيات؟ 

9 كيف تدمج طلبتك في حل المهمات الرياضية؟ على أي أساس تتخذ 
القرارات التدريسية؟ 

0. من الممكن ترتيب مكونات الحصة وفق أي تسلسل منطقي مناسب 
للطلبة وللموقف التعليمي التعلمي. تفحص النموذج التفاعلي الذي يمكن استخدامه 
لتصميم الحصة. ضع ملاحظات موجزة داخل كل مكون من مكونات الحصة لتشير إلى 
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1. كيف ستقوم كمعلم بجمع أدلة تثبت أن الطلبة يتعلمون الرياضيات 
وأنهم يتعلمون أسلوب التفكير بطريقة رياضية؟ 

2. يوفر التعليم بالتكنولوجيا مصادر قيمة للطلاب, ولكن ماذا يحدث إذا 
ركز المعلم على التكنولوجيا بدلاً من الطلاب؟ 

3. كيف كن لأسلوب التعلم المتمازج أن يحسن التدريس؟ 

4. كيف أتعلم استخدام الأدوات قبل أن أقدمها إلى طلابي؟ 

5 ماهو حجم التكنولوجيا المتوقع مني استخدامها؟ كيف أحصل على 
دعم فني؟ 

6. كيف أضع لنفسي كمعلم خطة للتطوير المهني؟ 

7 ما الخطة التي سيضعها المشرف التربوي (مدير المدرسة) لتنمية المعلم 


مهنيا؟ 


إن الأسئلة السابقة تقدم للقارئ صورة شاملة عن القضايا والأفكار الأساسية 


التي عالجها برنامج التطوير المهني الحالي. 


مثال: 


يوضح المثال التالي صورة تفصيلية لأحد مكونات البرنامج حيث تتشابه 


مكونات كل دورة من دورات التطوير امهني ف البنية والتنظيم. 
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عنما كك في لأتكتولرجية. ملا بجول في حلاف؟ السو لسيبء؟ الإنترنت؟ اللساليه 
الإنشرنت؟ الألات للملسية؟ 


**]مفيرم, 
بعر ترفر اللكتولوجياث للعدجلة لأتى بالث تئر فى كبغية دريس الرياسباك” 
دافا مهما للمسطمين كي بسبريرا مسللبيهم. 
هدف 
قيس طرق دعم للنتتولوميا للتعلم 

5م السؤال الرئيسي 


كيف يمكتاك استجدام لتكت لوجيا للمديئة للمصين تملم طتيتك؟ كيف يمكتك 
استهدلم كلذ الإجاية الأمزة اأموجودة فى هاه اأسفسة؟ 


الشكل(10) : الصفحة الأولى من أحد مكونات الدورة الثانية 


يوضح الشكل (10) صورة للصفحة الأولى من أحد مكونات الدورة الثانية 
المعنونة بالممارسات الصفية والتعلم ويندرج تحت هذا العنوان موضوع تفحص 
التكنولوجيا المتقدمة. وكما يظهر في الشكل (10) يتكون الموضوع من فقرة تحت 
عنوان إعادة التركيز وتهدف لتهيأة المتدرب وإثارة تفكيره بطرح أسئلة وفقرة المفهوم 
والتي تركز على المفهوم الجديد الذي يراد تقدمه. ثم فقرة الهدف والتي توضح الغاية 
من عرض اللادة. ثم طرح سؤال رئيس يجاب عنه من خلال تصفح الموضوع والأشكال 


التالية توضح الصفحات التالية في موضوع تفحص التكنولوجيا المتقدمة. 
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لاحظ المواقف التالية: 

مسايده آذا/ الطاتب من خلال تسلجة الأفكار لترياصنية. 

توف للوسائط التعاعطيه لأملية ماللا واسترتتيبياك ستطيع طالب تقيدها 

ونكزترها. يطلب للمطمورن مرج لاله سان لي النظاء ومن ثر يفوم اللي 
مسالل لترى. هيم للنساص. 8 

نهم ملاسلة أن اللي لا بفرمون بشع للملول وأا اد بها يكم للم 

الساعدة من دون أن يبح عن الملول. 


اث في لوقا قاطي لي بك ستناها كمونع لهم هات حل 


شكل (11): تابع الصفحة الثانية 


يوضح الشكل (11) الصفحة الثانية من نفس الموضوع حيث يظهر عنوان 
إرشاد. والذي يتضمن شرحا تفصيليا يوضح فكرة هامة تسهم في الإجابة جزئيا عن 
السؤال الرئيس وتختتم بنشاط تفاعلي على شكل وسيطة إلكترونية يتفاعل معها 
المتدرب. وتسوع طرق قتفيذ الشاط باخعلاق الظروق المحيطية ووفرة الإمكاتات. 
ويندرج عادة تحت عنوان إرشاد إطار نظري يوضح فكرة ما مستندا لأهم ما توصل 


إليه البحث التربوي في ذلك الموضوع. 


يوضح الشكل (12) الصفحة الثالثة من نفس ال موضوع والتي 
توضح نشاطا رياضيا يحتوى مسألة تتعلق بمفهوم السرعة. على االمدرب 


أن ينمذج السلوك التدريسي المرغوب مع المتدربين» ويوضح مفهوم 
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التعليم المتمازج من خلال عرضه للمثالء يبرز مفهوم التعليم المتمازج من خلال 
ضرورة مزج التدريس التقليدي بالتكنولوجيا بمهارة طرح الأسئلة بهدف الخروج بمنتج 
تدريسي جديد يحقق الأهداف ال مرجوة. ففي المثال الظاهر في الشكل (11) يظهر في 
الوسيطة الإلكترونية سؤال مباشر, ويمكن للمعلم أن يستغل وجود الوسيطة ليطرح 
أسئلة مثل: هل تتوقع أن يشغل هذا المكعب الغرفة الصفية؟ ما الزمن الذي تقدره 
ليذوب مثل هذا المكعب؟ إلى غيرها من الأسئلة. ثم يستمر في عرض الوسيطة وجعلها 


منظما متقدما لتدريس الموضوع. 


السمارسان الفسفية والنقلم ٠‏ 
تقحص التكنولوجبات التتقايه/! 


تلنولوجيا المسستعامة لطرح الأسملة والناريس ٠‏ 


() ينه 5 ماهو طول ضاء الك ؟ | آم 


سساباة أذاء الطالب من خلال المسؤال والناريس 


ممتخدم المعلدون التكتولوجبا لساعرة الطلية على قطوين امش ائيمياك رياضية, 
قنتل بخلق السام سينا للوسالط اتقاعلباء ومن ثم بتخرط الطلاب في 
الاستكفاف والثترين. تكون لدي الطلاب خبرة في الاسترائيجية وبصبح 
سقرم حل السال, 


كذلك, بنشرط الطلاب في حوان عق تقاعلهم مع واجهة الانشندام للنطام 
اللكتولوجي. وبعد هذا التقاعل بعرضل الطلي الحلول, بسكل الدلم, "قروا 
كف وسلئم إلى هذه الشيجة " ويفوم الطلاب بلسشهدام الأثوات اللكتواوجيةء 
لإعلة بناه اسئراتبجيلهم. وإذا لم شكن الطلية من دلكه يقم للم (أو الاك 
الثتثولوجبا) أقراحاك تدرجبه ثوجه الطلاب نحو الحل. 


كيف يكنك توجيه الكلاب في استكفالهم للرياشيك بلستخدام الوسئط 
الدوجودة في هذه الصفحة؟ 


عاااثاكه! ومأستقها معين رن 2004 6 غلاوانرمة _ 


الشكل (12): الصفحة الثالثة 
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أما الشكل (13) فيوضح الصفحة قبل الأخيرة من الموضوع حيث يظهر فيها 
فقرة (تأمل) والتي تدعو المتدرب لإعادة النظر في ما تعلمه وتختتم بواجب غالبا ما 


يكون على شكل صحيفة عمل يوضح من خلالها المتدرب أفكاره ورأيه. 


شمر »2 
ماناس 
ها هو رأيك بخسومن الطرق للثي قاعم فيها الثكنولوجبا العلم؟ 
20 المغيرة 0 الس 1 
ال وضع كيف دكت استغدام التكولوجبا لنعسين فهم لبك للرياضبك, 
لخمن هذه الأزاء ضسن الواجب, ١‏ اي ١‏ 


" 8 62 
تلم كيف ستخام أنوات منهاج الرباضيك الحوسب | 


تسديم القعليمان مسب داائل التمل 


شكل (13): فقرة التأمل الذاتي 


ويتبع ذلك صفحة أخيرة يظهرها الشكل (14) توضح تلخيصا موجزا للما تم 


تعلمه في الصفحات السابقة وتوضيحا للخطوة التالية التي يجب أن يتعلمها المتدرب. 
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الجزء الأول 


- للمصتوى المزجوا 
وسراء كان المسذلرب لثم الإمراءانه فى لثم استرقيميقك مل 
٠‏ ينخرطوا في مستريات. أعلى من الاير 


و لفسال بيسن ألعر سممين لايل ممارساك لمكي بعر لفدي لت هي امسا قت 
اللمشمكفة بالتسليم م لامنطم و السنعة في للنتاتي ار مات الأستبية 

جا ما هو التافي؛ 
ملال مالسل أهاك الماك سامر بشلثه وتصيزات نبي كيه دنبير للسؤسات 
السمعية لتسس هلك المموسب. رياسيمن 1ك تميين المعلم 
على بثلام وعلى ببسل للطائب 


الشكل (14): الخطوة التالية 


ومما تجدر الإشارة إليه أن كل لوحة من اللوحات السابقة تمثل صفحة من 
صفحات البرنامج 

وكل صفحة قد قسمت لقسمين: القسم الأول (الجزء الواقع على اليمين) 
ويتضمن معلومات مكتوبة حول الموضوع أو أسئلة أو ارتباط تشعبي يمكن المتدرب 


من كتابة أفكاره أو الإجابة عن أسئلة نشاط ما. 


القسم الثاني (الجزء الواقع على اليسار) وهو عبارة عن ساحة 


تفاعلية تحتوي أحيانا صورة ثابتة» أو وسيطة تفاعلية من الوسائط التي تم 
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إعدادها في المنهاج المحوسب, أو لقطة من شريط فيديو تم التقاطه لتوضيح صورة 
واقعية ممارسة تدريسية معينة, أو رسوم متحركة تحاقي الواقع وتبرز فكرة تربوية 
مهمة يراد النقاش حولها. 


وللإجابة عن السؤال الثاني: 


سيتم أولا عرض النموذج التدريبي الذي تم اعتماده ثم الحديث عن 
مجريات التدريب ثم الحديث عن خلاصة ما تمخضت عنه تلك التجربة. 
النموذج التدريبي: 

تهدف الفقرات التالية إلى توضيح الإطار النظري الذي تم اعتماده كنموذج 
تدريبي تتبناه وزارة التربية والتعليم الأردنية لتدريب معلمي الرياضيات على منهاج 
الرياضيات ال محوسبء حيث تم اعتماده وتطبيقه. وقد درب حوالي 800 معلم ومعلمة 
في المدارس الاستكشافية على المنهاج ا محوسب باستخدام هذا النموذج وذلك حتى 
تاريخ 26/ 9/ 2005. 

اعتمد نموذج تدريب المدربين (شكل 15) كنموذج عملي ف تدريب مشرق 
ومعلمي الرياضيات على المنهاج ا محوسبء ويعتمد ذلك النموذج على مدرب قيادي واحد 
يتوى تشكيل نواة محترفة تتألف من مجموعة من المعلمين الذين يقومون بدورهم بعقد 
جلسات للتنمية المهنية في مدارسهم المحلية. وستتولي هذه النواة عقد جلسات التنمية 


المهنية مستخدمة أسلوب التعليم المتمازج لمجموعات مز المعلمين في مدارس 
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معينة, أو لمعلمين من أكثر من مدرسة .وبدورهمء. سيحصل هؤلاء المعلمون على 
اعتماد كمدربين لينشروا التطوير المهني إلى مدارس أخرى. 

يديم نموذج تدريب المدربين العلاقة بين مجتمعات المعلمين ومدربي النواة 
طوال السنة الدراسية. ومن التعديلات التي أحدثها البرنامج التدريبي في ال مدارس 
الاستكشافية تخصيص وقت من دوام المعلمين في مختلف المستويات الصفية ( في 
نفس اطبنى المدرسي) للاجتماع بشكل منتظم لمناقشة تطبيق منهاج الرياضيات 
ا محوسب. 


شكل (15) 


نموذج تدريب المدربين في برنامج منهاج الرياضيات المحوسب 
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مجريات التدريب: 


تحاول الفقرات التالية إتمام الإجابة عن السؤال الثاني حيث تعرض وصفا 


مجريات التدريب وتشرك القارئ بالظروف التي أحاطت عملية التدريب. 


استغرقت عملية الإعداد للتدريب ستة شهور تقريباء فقد كانت البداية 
عملية مسح الحاجات من خلال الزيارات الميدانية للمدارس الاستكشافية» حيث تم 
خلال تلك الزيارات عقد العديد من اللقاءات الفردية والجماعية مع ال معلمين 
والمعلمات ومدراء المدارس والمشرفينء وتم كذلك تصوير العديد من الحصص الصفية 
لتصبح مثالا على واقع الممارسة الصفية. 

اختيرت شركة روبيكون مكانا للتدريب حيث أن متطلبات التدريب جميعها 
متوفرة في بيئة الشركة, فهناك خادم رئيسي (:هبده5) وشبكة محلية (اءصدته1). 
وفنيون مختصون في صيانة الشبكاتء وجهاز (01:65) لكل متدربء وجهاز عرض 
علوي («هطة مغه): وجميع البرمجيات (6:ه0ه5) اللازمة لتشغيل برنامج التدريب 
امهني. 

بعد أن تم إعداد المادة التدريبية» وبعد أن حملت على خادم المركز التدريبي» 
اجتمعت الخبيرة التربوية الدكتورة (©50:1 دء11»1) ممثلة عن معهد سيكسو التعليمي 
بفريق التدريب المركزي والمكون من ثلاثة أشخاص من فريق الوزارة المكلف بإعداد 
المادة المحوسبة؛ استغرقت الاجتماعات عشرة أيام متواصلة, تم خلالها تدريب هؤلاء 


الأشخاص الثلاثة على البرنامج وأصبحوا يشكلون الفريق المركزي للتدريب. 
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وخلال تلك الجلسات وزعت الأدوار وروجعت اطادة التدريبية بكل تفاصيلها. 
ولعل من أبرز ما اتفق عليه: عدم اعتماد نموذج العرض المباشر إلا في أضيق الحدود. 
التركيز على الجانب التطبيقي أثناء التدريب؛ نمذجة السلوك التدريسي المرغوب من 
قبل المدرب أمام المتدربين ليكون لهم قدوة في ذلك التركيز على عمل الأفراد 
والمجموعات طوال وقت المشغل. الاهتمام بالصحائف اليومية وقراءتها كل يوم بهدف 


تعديل التدريب ف الأيام التالية ليتوافق مع حاجات المتدربين. 


بدأالتدريب بفريق عدد أفراده (26) معلما ومشرفا من وزارة التربية 
والتعليم يشكلون طيفا واسعا من العاملين في الوزارة''". ولغيات فنية تم تقسيم 
المتدربين إلى مجموعتين. دربت كل مجموعة لدة خمسة أيام بدوام طويل ( 8 صباحا 
- 5 مساء) وكان الهدف من التدريب تكوين الفريق المحوري للتدريب على مستوى 


المملكة. تم استبعاد بعض المتدربين لأسباب عدة2. 


(1) مشرفون في الميدان , رؤساء أقسام في كل من التدريب والامتحانات, معلمون في المدارس. 

(2) بعض المتدربين كان يشغل منصف رئيس قسم في إحدى مديريات الوزارة ولم يكن يسمح 
وقته بالقيام بعملية التدريب مستقبلاء والبعض الآخر لمم يستوف متطلبات التدريب أو لم 
يكن متمكنا من استخدام الحاسوب بشكل فعال. 
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بدأ التدريب بالتكيف مع البيئة الإلكترونية وتوزيع كلمات المرورء والتعريف 
با ملف الشخصي لكل مشترك وأهمية ذلك ال ملف. حيث أن كل متدرب يجب أن يقوم 
بحفظ عمله في ملفه الشخصي والذي يقدم دليلا على تقدمه في البرنامج, كما هدف 
وجود هذا ال ملف ربط المتدرب بصورة مستمرة مع البرنامج وتعويده التوافق مع هذه 
البيئة الجديدة. 

كانت أولى جلسات التدريب تهدف إلى الكشف عن معتقدات واتجاهات 
المتدربين نحو التعليم الإلكتروني وفهمهم لمعنى التعليم المتمازج وتصوراتهم للحوسبة 
وما إلى ذلك من القضايا. وخلال تلك الفترة قسمت المادة التدريبية على المشاركين 
حيث يقرأ كل فرد منهم ذاتيا الجزء المخصص له ثم يقوم بعرضها وتخزين ملحوظاته 
عليها في ملفه الشخصي. 

اتسمت الجلسات التدريبية بالحوار المستمر وطرح الأسئلة المثيرة للتفكير 
وإبراز المشاكل التي قد تواجه التدريب داخل المدارس فيما بعد. وكانت تلك 
الجلسات بمثابة التغذية الراجعة لإدارة التدريب في الوزارة لكي تتهيأ لمثشل تلك 
التغييرات. 
خلاصة: 


أبرز الفعاليات والأنشطة التي ثمنها المتدربون عاليا: 


أولا: حل مسائل رياضية باستخدام التكنولوجيا وبرز ذلك في 


توظيف الآلة الراسمة في حل العديد من المسائل المتعلقة بالاقترانات 
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بأنواعهاء وتوظيف الأدوات المتنوعة في عرض بعض الموضوعات الرياضية (الأدوات 
الخاصة بالاقتران الخطي والأداة الخاصة بالاقتران التربيعيء والأدوات الخاصة 
بالكسور) 

لقد صمم البرنامج التدريبي بطريقة تتطلب تطبيق نمط التعليم المتمازج 
أثناء التدريب» وهذا ما أريد له أن ينتقل داخل الغرفة الصفية. يعرض امثال التالي 
صورة لبعض مجريات التدريب. 


مثال: 


قدم المدربون إلى المتدربين ورقة رسم عليها العديد من الاقترانات» وطلبوا 
إليهم أن يوظفوا الآلة الراسمة المتوفرة في الأدوات لاستكشاف قاعدة الاقتران المعبر 
عن كل شكل من الأشكال المرسومة. شرع المتدربون في العمل (بعضهم عمل جماعيا 
والبعض فضل أن يبقى عمله فرديا) قام اللمدربون بالإشراف على عملهم ويطرح 
الأسئلة الموجهة, وقدموا ال مساعدة لمن يحتاجها (سواء مساعدة معرفية أو مساعدة 
فنية تتعلق بالتكنولوجيا)؛ قام بعض المتدربين بحل المسائل بسرعة أكبر من البقية 
فقدمت لهم ورقة عمل مشابهة للنشاط السابق. وطلب إليهم حلها بدون استخدام 
الوسيطة الإلكترونية» وفي الختام طلب من الجميع كتابة صحيفة يومية يوضح كل 
فيها ما تعلمه وما لم يتعلمه في الجلسة. 

اقتصر دور ال مدربين على الإشراف والإرشاد. عمل المتدربون مدة 


تزيد عن الساعتين دون أن يشعروا بذلك. صرح بعضهم بأنه 
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بالرغم من خبرته الطويلة في المجال إلا إنه تعلم من هذا النشاط ومن التكنولوجيا 


المرافقة لها أشياء جديدة. 


ثانيا: التصور الذي قدمه البرنامج لعملية التحضير للدروس (ملحق 2) وكيفية 
بناء تطوير مهني للمعلمين داخل الميدان. فقد كان لزاما على كل متدرب أن يقوم 
بتحضير درس من الدروس ويكتب تصورا وافيا للكيفية التي سيوظف بها الوسائط 
الإلكترونية في ذلك الدرس وكيف سيمزج بين التدريس بدون التكنولوجيا والتدريس 
بالتكنولوجيا. وبعد أن يعد الدرس سيقوم بتطبيقه أمام زملائه بصورة تدريس مصغر 
ثم يقوم كل متدرب بتزويد المتدرب بتغذية راجعة وتقييم لتصوره. وقد أفردت ثلاثة 
أيام للتعامل مع تلك النشاطات. 


ثالثا: اعتماد البرنامج على نواتج البحث العلمي وترجمته لتلك النتائج في 


صورة برنامج حي قابل للتطبيق. ومن أمثلة الأسئلة البحثية التي أثرت البرنامج: 


» ماهي المفاهيم والمهارات وعمليات التفكير التي سيحتاجها الطلبة 


للتطور نحو النجاح في القرن الواحد والعشرين؟ 


كيف تقوم التطورات التكنولوجية بتغيير عمليات تفكير الطلاب أو تغيير 


طرق تعلمهم للرياضيات؟ 


© كيف يقوم المعلمون باستثمار الفرص التي تزودها أدوات التكنولوجيا 
لتعزيز التعلم النشط والفاعل والتقييم الفردي لكل طالب؟ 
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© النماذج الجديدة في تدريس الرياضيات تتضمن إعادة ابتكار موجّهة 
(دمغمعتتمنعه لعلنن0) (1992 ,وعدومع) » وطريقة الأسلوب المفتوح اليابانية ( ه«ءعم0© 
لعطاءع]! طعدهءممق ) (2004 ,712055). وفي تلك الطرق يقوم ا معلمون برسم خط التعلّم 


للمهام الخاصة بالدروس, ومن ثم يُعطي الطلبة فرص لإعادة ابتكار معرفة رياضية . 


« أدخل شوطان 1987 ,1986,مدماسطة) مصطلح معرفة المحتوى البيداغوجي 


010) عولء 1 تمصا غمعنده0 أمءنزومعه560, وقصد به وجوب مزج ثلاثة أنواع من 


ا معرفة لدى المعلم وهي معرفة ال محتوى ومعرفة طرق التدريس الفعالة الخاصة 


بذلك المحتوى ومعرفة خصائص الطلبة. 
رابعا: خطة النمو المهني الخاصة بالمعلم والموضحة با ملحق (3). 
وقد خلصت التجربة إلى العديد من التوصيات تتخلص با يلي: 


© يحتاج البرنامج إلى التركيز على التخصص العلمي (167ة8/1ة أعءعزطن5)ء 


وعرض أمثلة عميقة ومختارة بعناية تخاطب الفئات المختلفة من المعلمين. 
« زيادة الاهتمام في تدريب المعلمين على المهارة الحاسوبية. 


©» بناء برنامج تطوير مهني متكامل يركز على الجوانب التالية: 
الجانب التكنولوجي ممثلا في مهارة استخدام الحاسوب وبرمجياته 


بشكل عام واستخدام بعض البرمحيات المتخصصة في الرياضيات بشكل 
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خاصء التركيز في المسار البيداغوجي على عرض أمثلة من منهاج الرياضيات ومناقشتها 
ببعديها (العلميء التربوي). 

من خلال ما تم جمعه من بيانات حول تطبيق منهاج الرياضيات ال محوسب 
وعملية تدريب المعلمين والمعلمات في المدارس الاستكشافية ومن خلال ما خبره 
الباحث ذاتيا يمكن القول بأن التجربة لا زالت وليدة. وتحتاج للمزيد من الجهود. كما 
أن العقبة الرئيسة في تطبيق هذا البرنامج تتعلق غالبا بالتكنولوجيا وطريقة توصيلها 
إلى المستخدم بشكل متصل وسريع: الأمر الذي لازالت تعاني منه وزارة التربية 
والتعليم. 

كما أن اعتماد نموذج تدريب المدربين بالرغم من حسناته إلا أنه العيب 
الأساسي فيه يكمن في سوء نقل المعلومة للجيل الثالث من المتدربين حيث قد لا يصل 
إليهم من المعرفة إلا 9625 مما يجب أن يتعلموه. 

أين وصلت تلك التجربة بعد مرور ست سنوات على تعميمها في جميع 
مدارس المملكة الأردنية الهاشمية؟ 

إن الإجابة عن السؤال السابق تحتاج إلى بحث مسحي للتأكد من مدى 
الاستفادة من البرنامج التدريبي القائم على التعلم المتمازج» ومدى توظيف المعلمين 
في الميدان لتلك المناهج وليس الرياضيات فقط حيث أن منهاج اللغة العربية تم 
انجازه وكذلك منهاج العلوم. فقد يسترشد باحث بالأسئلة التالية عند إجراء مثل هذا 
امسح: 

1. لأي مدى يستخدم المعلمون المناهج المحوسبة؟ 
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2 لأي مدى يوظف المعلمون منظومة التعلم المتمازج في إعدادهم 


للدروس؟ 


3. ماالمعوقات التي تحول دون تفعيل منظومة التعلم ا متمازج في إعداد 
امعلمين لدروسهم؟ 


4. ما المعوقات أمام المعلمين والطلبة في استخدام المناهج المحوسبة؟ 
5. ما مدى توافق الكتب المدرسية مع امناهج املحوسبة والواقع التدريسي؟ 


بعد عرض تجربة الأردن في تطبيق نمط من أنماط التعلم المتمازج في تدريس 
الرياضيات. يمكن القول بأن منهاج اللغة العربية ومنهاج العلوم قد مرا تقريبا بنفس 
الخطوات التي مر بها منهاج الرياضياتء وإن وقفة تأمل من الكاتبين ومن خلال 
التجربة التي مرا بها في حوسبة المناهج (د. مفيد حوسبة الرياضيات» د. سمير حوسبة 
اللغة العربية) فقد خلص الكاتبين إلى أن النمط المستخدم من قبل وزارة التربية 
والتعليم بالرغم من معقوليته ومناسبته للموقف الصفي في أحيان كثيرة إلا أنه يمكن 
وصفه بالنمط الثابت؛ وهذا يعنى أن الوسائط المتعددة التعليمية ال منشورة على 
ساحة المناهج في البوابة الإلكترونية لوزارة التربية لا يمكن للمعلم أو غيره من العاملين 


بالوزارة من تغيرها أو تكييفها لتتناسب والمواقف الصفية المتغيرة في الواقع. 
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من هنا برزت مشكلة أساسية وهي ما الطريقة المثلى لتمكين المعلمين من 
تطبيق نمط من أنماط التعلم المتمازج والتي تحاي مهنية المعلم؟ 

وقد جاءت الإجابة بطرح برنامج تدريبي قائم على تمكين المعلم من تصميم 
وإنتاج وسائطه المتعددة التعليمية بنفسه والاستفادة من جميع الوسائط المتعددة 
المتاحة له في أي مكان سواء من خلال موقع الوزارة أو من خلال أي موقع آخر مما 
قد يعظم الفرصة أمام المعلمين في الشعور بالسيطرة على المنهاج مما قد يكون سببا 
مهما في تبنيهم نمط من أنماط التعلم المتمازج وبالتالي تنفيذهم المنهاج بفاعلية 
وكفاءة. 


81 


تجربة الجامعة العربية المفتوحة - فرع الأردن 


تعرض الصفحات التالية تجربة الجامعة العربية المفتوحة فرع الأردن في 
تنفيذ مقرر تصميم البرامج التعليمية وإنتاجهاء حيث التركيز هنا على نمط التعلم 
المتمازج المستخدم وعلاقته بتصميم التدريس. 
تصميم دروس التعلم المتمازج: 

أشار كل من دزيبان وهارتمان وموسكال 2004 ,لاوما لصةه ,مقصصدةط ,مدطنتةط) 
إلى أن هناك خطوات للقيام بتصميم دروس معتمدة على التعلم المتمازج» وهي: 

أولاًه تحديد نوع برنامج التعلم المتمازج الذي يجب القيام به. هل هو 
تحويلي أم إبداعي: بمعنى هل سيقوم المصمم بتحويل البرنامج الموجود أصلاً من 
برنامج تقليدي إلى برنامج ممزوج ويريد تحسينه بإضافة بعض طرق التعلم الإلكتروني 
له؟ أم يريد أن يوجد برنامجًا منذ البداية معتمدًا على التعلم المتمازج؟ 

ثانيًا: تحديد طرق المزج وأنواعه وكيفيته: وهذه تعتمد على الإجابة عن 


الأسئلة الآتية: 


ما أفضل طريقة تعليمية لتنفيذ تعلم المحتوى بشكل جيد؟ 
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© ما أفضل طريقة لتوجيه تعلم الطلبة؟ 

ما أفضل طريقة لتوفير المتطلبات والقيود المؤسسية في التعلم المتمازج؟ 

وبناءً على ذلك يجب على مصمم الدروس المعتمدة على التعلم المتمازج أن 
ينفذ التعلم المتمازج بناءً على أربع مراحل حسب الآقي: 

المرحلة الأولى: تحليل المحتوى: 

المرحلة الثانية: تحديد طريقة تنفيذ كل جزئية من جزئيات المحتوى. 

ا مرحلة الثالثة: تحليل حاجات الطلبة. 

المرحلة الرابعة: تنظيم المتطلبات والقيود لتنظيم العمل بشكل عام. 

بالاعتماد على الأدب التربوي السابق فقد تم اشتقاق نموذج تدريسي قائم على 
التعلم ال متمازج لتدريس مقرر تصميم البرمجيات التعليمية وإنتاجها في الجامعة 
العربية المفتوحة. 
النموذج التدريسي ا مستخدم في تدريس مقرر تصميم البرمجيات 


مقرر تصميم البرمجيات التعليمية وإنتاجها أحد المقررات 
الإجبارية لطلبة برنامج التربية في التعليم الابتدائي. حيث يدرس 
الطالب في هذا المقرر نظريات تصميم التدريس ويتزود بالمعلومات 


الكافية عن الفرق التي تعمل في إنتاج الوسائط المتعددة التعليمية» ثم 
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يبدأ بدراسة عملية لبرمجيات خاصة بتحرير الصور والصوت والفيديو ثم يدرس 
برنامجا من برامج النشر والتأليف. كما يتطرق المقرر إلى برنامج البوربوينت بشيء من 
التفصيل. 

يمكن وصف محتوى المقرر بأن له جانبان: جانب عقاي (يتعلق بالتصميم 
التدريسي وإنتاج مخطط لوحدة أو درس وجانب مهاري (يتضمن إتقان خمس برامج 
(جولدويفء بريميرء فوتوشوب. بوربوينت» فلاش)). 
ا مشكلة: 

إن تنفيذ مقرر تصميم البرمجيات التعليمية وإنتاجها بفاعلية في ظل العديد 
من المحدذات يعد تحديا عمليا مدرس المقرر ويحتاج إلى نموذج عملي يتغلب على 
تلك التحديات ويذلل الصعوبات: فمن التحديات التي تواجه تعليم وتعلم المقرر 

© المحدد الزمني: يحضر الطلبة المقرر بواقع لقاء أسبوعيا واحد. فعليه يكون 
عدد اللقاءات الأسبوعية وجها لوجه ما يعادل 15 لقاء في الفصل الدراسي. وهي مدة 
غير كافية للتدريب والإتقان. 

© المتطلبات السابقة: لعل من خصائص طلبة التربية بشكل عام عدم تمكنهم 
من مهارات الحاسوب الأساسية بالرغم من أنه من المفترض أن يكونوا قد مروا 
بخبرات عدة في استخدام الحاسوب. 

« حداثة البرمجيات بالنسبة للطلبة: فالبرمجيات التي تدرس للطلبة في هذا 
ا مقرر غير مألوفة بالنسبة لهم سوى برنامج البوربوينت» يضاف إلى ذلك عدم ألفتهم 


مع مفاهيم تحرير الصوت والصورة والفيديو. 
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© الفروق الفردية بين الطلبة: فمن خلال الخبرة السابقة بالمقرر يلاحظ تباين 
في المستوى المهاري وا معرفي بين الطلبة, فمثلا في الفصل الأول للعام الجامعي 2009- 
0 فإن 9025 من الطلبة يمكن أن يصنفوا بأنهم من الفئة العلياء 9620 من الفئة 
الدنيا (تتصف هذه الفئة بافتقارها لأبسط مهارات الحاسوب). 9655 من الطلبة من 
الفئة المتوسطة. وهذا التباين يشكل تحديا للمدرس. 

« خصائص الطلبة: معظم طلبة الجامعة العربية المفتوحة تخصص التربية 
الابتدائية من ذوي الفئة العمرية التي تزيد أعمارهم عن 25 سنة. ولكل منهم ظرف 
عائلي أو ظرف عمل خاص يضيف للمحددات عاملا إضافيا. 


الحل المقترح: 

للتغلب على التحديات السابقة فقد تم توظيف نموذج قائم على التعلم 
المتمازج يتلخص بتوظيف ثلاث طرق: 

٠.‏ وجمًا لوجه (لعمدطا ا[ هباعة ععه1!-ما-عع12) (عصن01). 


© غير متصلة (عمل فردي) اده أدسل نتنلم1) (عسنل06) الكتاب امقرر + ال 
0 المرافق للكتاب المقرر. 

© متصلة بالإنترنت ووسائط التفاعل (012عم 176اء72عامز 6 عمتام©) مثل: 
(المحاكاة. التدريس الإلكتروني» التدريب الإلكتروني» المراقبة الإلكترونية: البريد 


الإلكتروني). 
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وقد اعتمدت نسبة المزج التالية بين الطرق الثلاث السابقة بالشكل (16) 


المنطقة التي تمثل أفضل 
حالات المزج 


شكل (16): نسب المزج في نموذج التعلم ال متمازج 


مساحات الأشكال تعبر عن الطريقة التي يجب أن ينفذ بها المقرر. ولتنفيذ 
النموذج عمليا تم اتباع الخطوات التالية: 

1. تم إعداد ملخص على شكل بوربوينت لكل وحدة من الوحدات وتم 
نشره على موقع إدارة التعلم. 

2 إعداد أوراق عمل تحدد المعرفة واطهارة الأساسية التي يجب إتقانها وتم 
نشرها على موقع إدارة التعلم. 
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3. فيديو ينفذ ورقة العمل خطوة خطوة تمكن الطالب من التقدم في إتقان 
البرمجية حسب مستواه. (الفيديو من نوعين: نوع عرض وتوضيح للخطوات ونوع 


محاكاة ممارس خلالها الطالب النشاط عمليا) 
4 استبانة تسمح للطالب أن يقيم ذاته. 
5. اختبار تجريبي. 


6 التواصل مع مدرس المساق وبقية الطلبة عن طريق منتدى خاص با مقرر 


لطرح المشكلات والتساؤلات. 


7 التواصل عبر الانترنت من خلال موقع إدارة التعلم والبريد الإلكتروني. 
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ينفذ المدرس مع الطلبة 
جميع النشاطات خلال 
اللقاء الصفي ويشرف 
المدرس على أداءعهم 
ويساعد المتعثر منهم 


وقد تم اتباع أسلوب 
التعلم بالأقران بحيث 
أن الطالب المتقن يتعهد 
بتعليم الطالب الأقل 
إتقانا 


0 ]ع0 30 - عنما 
© تسليم التشاطك الخاصة بالجودريف [ناخل المحاضرة) 


8 عرض تديمي يوضع أهم المياراك في الجولدريف لاحظ أن نفس دورة 
ها درقة عمل رثم (1) على الجولدويف 0 

ب ل 1 برنامج جولدويك 

9 دير يوضع طريقة حل ررقة العمل الأولى الخاصة بالجولدريف وهكذا مع بقية 


|[ ررقة العمل الاتية على برنمج الجرلدريف البمجيات ري المقرد 


8 الملف المرفق مع ورقة العمل 


[9ا ديو برضح طريقة حل ورقة العمل الثانية الخاصة بالجودريف 


أقييم ذاني لمنى القان برمجية الجودريف 


شكل (17): دور التعلم المعتمدة في نموذج التعلم المتمازج 


وعليه فإن دورة التعلم بهذا النموذج تتكون من حضور اللقاء التدريسي 
والعصول على التدريب الباقر من قبل اللدرسء الدراسة الذاتية من خلال الكتاب 
والمواد المرافقة له الدراسة من خلال أوراق العمل والفيديو المنشور خلال موقع إدارة 
التعلم» التواصل مع المدرس من خلال موقع إدارة التعلم والبريد الإلكتروني والهاتف 
اللخسؤل. 
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إن الطريقة السابقة تزيد من فرص التعلم لدى الطلبة وتحل مشكلة الوقت 
وتوفر مادة عملية قابلة للتعلم عند الطلبة. 

يهدف التقييم الذاتي إلى زيادة الوعي لدى الطلبة بمدى تقدمهم, كما 
يعودهم على الدقة والأمانة في إصدار الأحكام حيث أن مدرس المقرر يقوم بتحليل 
استجاباتهم وإعادة التركيز على النقاط التي صرح الطلبة بضعفهم بها. إن عملية 
التقييم الذاقي عملية مستمرة وتسمح للطالب أن يقيم نفسه عدة مرات مما يتيح له 


وللمدرس الاطلاع على مدى تقدمه في برمجية معينة. 


1. أستطيع أن أدرج حركة سخصصة لكائن ها في الشربحة 


5606 8 ام لوكلا 
الم 222-------كك111 !| 9 

لسدس 7 7 7)7)ي اك 6 
١111017 6 11010111 1018|‏ 155 


2 أستطيع أن اغير من تصميم الشريحة 


8606 ام 1061 
3 110109019595715 .. ...ا 12 

لاك 3 
لقا10 5-2------7272222----222ئ2 0 ا 155 


3 أستطيع أن أعرض الشرالح 


نرليك للكانا عام |1013 
3-5 ال111111171خذ11[ظ 14 

لكا 1 
لقا10 112212121122222 111622272202060 ل 155 


4 استطيع أن أحفظ ملف البوربوينت 


نلانك كنا ام |1018 
5 93 14 

نا 1 
كلا 1009 15 


شكل (18): عينة من التقييم الذاق للطلبة 
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إن تسليم النشاطات في كل لقاء وتصحيحها من قبل ال مدرس يقدم تغذية 
راجعة إضافية للطلبة تزيد من فرص التعلم ولا تستخدم هذه النشاطات كعامل جزاء 
على الطلبة بل تستخدم كعامل ترغيب؛ فالطالب الذي ينجز النشاطات يزيد من 
فرص رفع درجته في المقرر في حين لا يعاقب من لا ينجز. 

وأخيرا يأق الاختبار التجريبي كأداة إضافية تزيد من فرص التعلم وتسهم في 
زيادة فرص الاحتفاظ بالتعلم لفترة أطول. 

إن النموذج السابق لا زال قيد التجريب والدراسة وقد تسهم البيانات التي 
ستجمع عن تعلم الطلبة في تحسين النموذج تمهيدا لاعتماده كطريقة يمكن أن تتبع في 


مقررات تشبه مقرر تصميم البرمجيات. 
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التعلم المتمازج وتصميم وإنتاج المواد التعليمية 


انتشر استخدام الحاسوب في التعليم في السبعينيات من القرن اللماضي. حيث 
أثار استخدامه في التعليم اهتمام القانئمين على شؤون عملية التعلم والتعليم. بدأ 
استخدامه بشكل واسع في معظم دول العام فأصبح يستخدم كوسيلة تعليمية 
مساعدة (فاعلة) في عملية التعليم مقارنةَ بالوسائل التعليمية التقليدية. حيث أصبح 
الحاسوب يقوم بدور شريك للمتعلم في عملية التعلم من خلال البرامج التعليمية 


المختلفة. 


وإن مفهوم الوسائط المتعددة مفهوم قديم ظهر مع بدايات استخدام منحى 
النظم في التعليم,ء حيث يشير إلى تكامل وترابط مجموعة من الوسائط في شكل من 
أشكال التفاعل ال منظم والاعتماد المتبادل بحيث يؤثر كل منها في الآخر. وتعمل 
جميعها من أجل تحقيق الأهداف التربوية المنوي تحقيقها عند المتعلمين. 

يعرف انجلاند وفيني (2002 رعدمن دمه دمداومع) برامج الوسائط المتعددة بأنها 
برامج تمزج بين الكتابات والصور الثابتة والمتحركة والتسجيلات الصوتية والرسومات 
الخطية لعرض الرسالة وهي التي يستطيع المتعلم أن يتفاعل معها مستعينا 
بالحاسوب. 
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ويعرفها داستباز (22002دض:هدم) أنها عبارة عن قاعدة بيانات حاسوبية تسمح 
للمستخدم بالوصول إلى المعلومات في أشكال مختلفة تشمل النص ال مكتوب 
والرسومات الخطية ولقطات الفيديو والصوت وذلك من خلال عُقد اتصال متشابكة من 
المعلومات التي تمكن المتعلم من استدعاء ما يحتاجه من معلومات بناء على احتياجاته 
الفريدة واهتماماته. 

وخلاصة القول يمكن تعريف الوسائط المتعددة بأنها استخدام اللغة المكتوبة 
والصوت بالإضافة إلى الصور الثابتة والمتحركة والفيديو لنقل الأفكارء وهي تعتمد على 
فكرة مؤداها أن آي شيء تستطيع الكلمات أن تنقله إلى الغير يممكن أن ينقل بصورة 
أفضل عن طريق الكلمات والأصوات والصور في مزيج واحد من خلال الحاسوب» 
حيث يستطيع المتعلم أن يتفاعل مع ما يشاهده وما يسمعه عن طريق التحكم في 
معدل العرض والتفريع إلى النقاط المتشابكة أثناء العرضء واختيار البدائل التي تناسبه 
من مجموعة البدائل التي تعرض عليه. 

سؤال: ما الهدف من استخدام البرمجيات التعليمية؟ 

جواب: مساعدة المعلم على تحقيق الأهداف التعليمية. 

سؤال: ما السبيل الأمثل لكي تحقق البرمجيات التعليمية الهدف منها؟ 

جواب: أن تصمم بحيث تراعي عملية تصميم التدريس 


592 


جواب : 

1. تحسين عملية التدريس 

2 تطوير النتاجات التعليمية. 

ولكن ما معنى تصميم التدريس؟ 

إن كلمة تصميم مشتقة من الفعل (صمم) أي عزم, فنقول صمم الشخص 
على فعل عمل ما أي عزم على فعله. 

أما مفهوم التصميم اصطلاحاً فيعني هندسة الشيء بطريقة ما على وفق 
محكات معينة أو عمليه هندسية لوقف ما (الربيعي, 2005). 

ويستعمل مفهوم التصميم في العديد من المجالات كالتصميم الهندسي 
والتجاري والصناعي وكذلك التربوي وغيرها. 

والتصميم كما عرفه (1993 - صدوءه لصة طننصمة) نقلاً عن (قطامي,2001) هو 
عملية تخطيط منهجية تسبق الخطة في حل المشكلات أما في المجال التعليمي 
فالتصميم خطوات منطقية وعلمية تتبع لتصميم التعلم وإنتاجه وتنفيذه وتقويمه , 
وبهذا المجال يصف (مهعف:8) نقلاً عن (الروقي,2005) بان تصميم التدريس عملية 
متكاملة لتحليل حاجات المتعلم والأهداف وتطوير الأنظمة الناقلة لمواجهة الحاجات 
والاهتمام بتطوير الفعاليات التعليمية وتجريبها وإعادة فحصها . 

ويمكن كذلك تعريف التصميم التربوي بأنه هندسة العملية التعليمية التي 
تتوخى التطوير ال منهجي لإجراءات علمية ودافعية تهدف إلى تحقيق الفعل التعليمي 


في قضاء مكاني وزماني محددين. 
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ويمكن تعريف تصميم التدريس من خلال تعريف مكوناته وهي عملية, 
تصميم, تدريس من خلال الحوار التالي: 

سؤال: عرف مفهوم عملية؟ 

جواب: ترتيب منظم مجموعة من الخطوات لإنجاز مهمة معينة 

سؤال: عرف مفهوم التصميم؟ 

جواب: عملية تخطيطية ينتج عنها مخطط أو خطة لتحقيق أهداف معينة 

سؤال: عرف مفهوم التدريس؟ 

جواب: عملية تقديم المعلومات والنشاطات التي تسهل على المتعلم تحقيق 
أهداف التعلم الخاصة. 

أو هو عملية إدارة الأنشطة التي تركز على تحقيق المتعلم لأهداف خاصة. 
(لعل هذا التعريف هو الأقرب للنظريات الحديثة في التعليم) 

جواب: 

٠‏ عملية منظومية خاصة بالتدريس تتكون من مجموعة من ال مكونات 
والعناصر المتداخلة تعتمد كل منها على الأخرى. 

٠‏ عملية تخطيطية خاصة بالتدريس ينتج عنها مخطط أو خطة منظمة 


تعمل على تحقيق أهداف معينة. 
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وصف التغيرات على معرفة 
أو سلوك أو أداء المتعلم 


شكل (19): تصميم التدريس كنظام 


سؤال: ما خصائص عملية التصميم؟ 

جواب: 

1. موجية بالأهداف. 

22 منطقية وعقلانية وإبداعية 

3. تتبع منهجية حل ال مشكلات 

4. تتأثر بالخبرات السابقة للمصمم وطبيعة المهمة موضوع التصميم 


أنه خطوات علمية متكاملة ومنظمة ومتداخلة ومتسلسلة ومترابطة 
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ذات طبيعة مستمرة تستلزم متطلبات كثيرة تؤدي إلى تحقيق أهداف محددة لنوع 
معين من المتعلمين خلال فترة زمنية محددة . 

وما أن تصميم التدريس حقل من الدراسة والبحث يتعلق بوصف المبادئ 
النظرية ويشتمل على إجراءات عملية متعلقة بكيفية إعداد المناهج المدرسية 
والمشاريع التربوية والدروس التعليمية بشكل يهدف إلى تحقيق الأهداف المرسومة 
فهو بذلك اعتبر علماً يتعلق بطرق تخطيط عناصر العملية التعليمية وتحليلها 
وتنظيمها وتطويرها من أشكال وخطط قبل البدء بتنفيذها سواءً كانت مبادئ وصفية 


أو إجرائية (نائلة عوض - 2006). 


ويعد تصميم التدريس قمة ما توصلت إليه التقنيات التربوية في معالجة 
مشكلات التعلم, التعليم وتطوير مستوياته وتقديم المعالجات التصحيحية الخاصة 
بكل منها. لذا يتطلب من المصممين بذل الجهد واستغلال الوقت بشكل أمثل عند 


لعله من المنطقي الربط بين أنماط التعلم المتمازج وبين تصميم التدريس فكلا 
المفهومين يتطلب من اللمعلم العمل على الخروج بمخطط ييسر عملية التدريس بأقل 
كلفة وجهد. وكلاهما يعطي الحرية للمعلم في اختيار البدائل الأنسب لتحقيق 
الأهداف التعليمية المتوخاة. 
أهمية تصميم التدريس : 

من خلال تعريف تصميم التدريس السابق يممكن استنتاج العديد من النقاط 


التي تدلل على أهميته وهي: 
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1- تحسين الممارسات التربوية باستعمال نظريات تعليمية أثناء القيام بعملية 
التعليم بالعمل . 

2- توفير الجهد والوقت . 

3- استعمال الوسائل والأجهزة والأدوات التعليمية بطريقة جيده. 

4- أيجاد علاقة بين المبادئ النظرية والتطبيقية في المواقف التعليمية . 

5- اعتماد المتعلم على جهده الذات أثناء عملية التعلم . 

6- تفاعل المتعلم مع المادة الدراسية . 

7- توضيح دور ا معلم في تسهيل عملية التعلم . 

8- تفريغ المعلم للقيام بواجبات تربوية أخرى إضافة إلى التعليم. 


9- التقويم السليم لتعلم الطلبة وعمل المعلم . 
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نماذج تصميم التدريس 


من خلال ما سبق يمكن القول أن هناك العديد من النماذج التي يمكن 


الاسترشاد بها لإنجاز عملية تصميم التدريسء وتتشابه هذه النماذج جميعها بما يلي: 


© تحليل احتياجات النظام 
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ومن نماذج تصميم التدريس: 


الغايات 
والأهداف العامة 


التحسين 


شكل (20): نموذج كمب لتصميم التدريس 


وهو نموذج قائم على التتابع والتسملسل المنطقي ولعل تصميم النموذج 
بشكل دائري يدل على أن المصمم يمكن أن يبدأ من أي دائرة من الدوائر ومن ثم 
يستمر إما مع عقارب الساعة أو عكسهاء ولعل تطبيق هذا النموذج من قبل المعلمين 


قد يكون صعبا جدا فهذا النموذج يحتاج إلى فرق عمل متخصصة. 
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شكل (21) : نموذج هاينك وموليند! ورسل 4551088 


وهذا النموذج معروف أيضا باسم نموذج 4551088 وهي اختصارات لأحرف 
الأولى لكل خطوة من خطوات النموذج باللغة الانجليزية. وهي على الترتيب: 


© عتبولومم 
ب فتكت 

© ععاع5 

© عتللنان1 
© عملنوع] 


© 6ه الوا 
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يتصف هذا النموذج بسهولته فهو نموذج إجرائي يضمن استخدام فعال 
للوسائل في التدريس ممكن للمعلم أن يستخدمه بخلاف بقية النماذج التي تحتاج 
فريق من ال مختصين. ولعل خطوات النموذج تظهر بوضوح العلاقة بين التعلم ال متمازج 
وعملية تصميم التدريس. فا معلم في بؤرة عملية التصميم وهو صاحب القرار في 
اختيار وتحديد ما يناسب الدرس الذي سيقدمه. كما أن هذا النموذج يتسم بال مرونة 
ويتفق مع ما ألفه المعلم من عملية التحضير للدروس ويمكن أن يتناسب مع أي 
نموذج من نماذج تحضير الدروس. 
نموذج ديك وكيري النظامي: 

يوضح الشكل التالي عناصر نموذج ديك وكيري النظامي ولعل هذا النموذج 


ينسجم والمنحنى النظامي في التربية والتعليم. 


لم باختيار / مراجعة الكتب 


شكل (22): نموذج ديك وكيري النظامي 


إن نجاح البرمجية المحوسبة يعتمد على مدى مراعاتها لأسس تصميم 


التدريس وأهم هذه الأسس ما يلي: 
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أهم الاعتبارات في عملية التصميم 


تحديد طرق التغذية الراجعة والتعزيز 


تشابه الخطوات والإجراءات بشكل عام. 
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مراحل تصميم وإنتاج الوسائط المتعددة التعليمية 


تمر عملية تصميم وإنتاج الوسائط المتعددة التعليمية بعدة مراحل هي على 
الترتيب: 

1. مرحلة التحليل والإعداد. 

2. مرحلة التصميم وكتابة السيناريو . 

3. مرحلة تنفيذ البرمجية . 

4. مرحلة التجريب والتطوير . 

5. تقويم مراحل تصميم وإنتاج الوسائط التعليمية المتعددة . 

6 مرحلة النشر والتوزيع 

وفيما يلي شرح مختصر عن محتويات كل خطوة: 
مرحلة التحليل والإعداد: 

يتم في هذه المرحلة تجميع وتجهيز متطلبات التصميم من مواد علمية 


المناسبة لمتطلبات الإنتاج. 


103 


نقرر أولاً ما هي طبيعة المحتوى الذي سنقوم بعمل التصميم له. ونتأكد من 
وضوح أهداف المحتوى وتطبيقها وتنظيم الأفكار المختلفة, 

تتضمن هذه المرحلة الخطوات الفرعية التالية : 

1. تقدير الحاجات: مدى حاجة المتعلمين لهذه البرمجية 

2. تحديد الأهداف العامة 

3. صياغة الأهداف السلوكية (الإجرائية) 

4. اختيار المحتوى المناسب وتنظيمه 

5. تحديد المتطلبات السابقة 

6 تحديد مجموعة من الأنشطة التي تعين المتعلم في تعلم بعض المفاهيم 
أو المبادئ أو الإجراءات من برمجية أخرى 


7. تحديد تصور للكتيبات التي ترفق مع البرمجية يوضح فيها بعض 
التدريبات والاختبارات المطبوعة, وتوضيح لكيفية استخدام البرمجية. 


8. تحديد الوسائل التعليمية التي من المفروض أن تدخل في البرمجية 
لتوضيح ما تتضمنه مثل: بعض لقطات الفيديوء أو الأشكال التوضيحية. أو الحركة, أو 
الألوان وذلك بعد معالجتها. 

9. وصف طرق استثارة دافعية المتعلم. 


0 تحديد طرق التعزيز ونوعيته 
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1. تحديد طرق عرض البرمجية. 


2. تحديد أنواع الأسئلة في البرمجية الهادفة إلى حث المتعلم على المشاركة 


3. تحديد إجراءات التشخيص ووسائل العلاج والإثراء 
4. تحديد المراجع والمصادر التعليمية المناسبة لموضوع البرمجية وتوفيرها 


5 وضع خريطة المفاهيم وهي التي توضح جميع المفاهيم والحقائق 


والإجراءات التي ستقدمها البرمجية. 

6 تحديد الوسائط التعليمية من أشكال وحركة ولقطات فيديو 

7 تحديد استراتيجيات التعلم 

7 تحديد العناصر البرمجية (التقنيات الحاسوبية) ا مستخدمة 

8. تحديد العناصر امادية اللازمة 

9. دراسة وتطبيق مشاريع صغيرة بسيطة على استخدام تقنيات الوسائط 
المتعددة في مواضيع مختلفة بهدف زيادة خبرات المبرمجين 
مرحلة التصميم وكتابة السيناريو 


الخطوط العريضة للسيناريو: تبين الخطوط العريضة للسيناريو 


محتويات البرنامج متعدد الوسائط بطريقة ملموسة أكثر. ولذلك فهذا 
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المخطط يجمع الأجزاء معاًّ والتي بدورها تبني إطار العمل لتلك المحتويات كتفاصيل 
قصة أو تقسيمات المشاهد. 


مرحلة تنفيذ البرمجية (الإنتاج): هذه المرحلة يتركز الجهد فيها على المنفذ أو 
المبرمج أو مدخل المعلومات؛ ولكن مع تعاون تام بروح الفريق مع المعد والمصمم. 
ويجب أن يكون المنفذ على إطلاع تام بكل ما تم من عمليات سابقة كما تقع على 
عاتقه المهام التالية: 


1. اختيار نظام التأليف المناسب: وهذا يعني أن يكون لديه خبرة فائقة في 
معرفة إمكانات الحاسوب وبرمجياته» وإطلاع واسع على مكتبة الصور في الحاسوب» 
ومكتبة الأصوات. 

2. جمع الوسائط المتاحة: وهذه المهمة مرتبطة بالسابقة. حيث يتم الإطلاع 
على كل ما يحتويه جهاز الحاسوب من صور ثابتة» وأخرى متحركة. ولقطات فيديو. 
وصوتيات وتوفير غير المتوفر وإدخاله إلى الحاسوب لاستخدامه في الوقت المناسب 
ويكون ذلك من خلال الأقراص المدمجة أو الشبكات العالمية أو من موسوعات 
تعليمية أو من أي مصدر آخر. 

3. تحديد توفير الأجهزة المطلوبة: ويقصد بذلك أجهزة الحاسوب ذات 
مواصفات عالية» إضافة إلى ملحقاتها من ماسحة ضوئية وكاميرا رقمية وغيرها من 


الأجهزة بالإضافة إلى توفر خدمة الاتصال بالشبكات العالية. 
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4. إنتاج الوسائط المتعددة: إذا لم تتوفر الوسائط التي تحتاجها البرمجية في 
الملفات داخل الجهازء أو متوفرة على أقراص مدمجة., أو غيرها من الوسائطء عندها 
يصبح لزاما على المنفذ إنتاج الوسائط اللطلوبة وتجميعها في ملف واحد حتى لو 
اختلفت نوعياتها من أصوات أو رسوم أو لقطات فيديو بحيث يكون جاهزا للاستدعاء 
عند الحاجة إليه. 


5. الإنتاج الفعلي للبرمجية. 


مرحلة التجريب والتطوير: بعد الانتهاء من تنفيذ البرمجية بصورتها النهائية 


تأت مرحلة التجريب والتطوير وتتضمن ما يلي: 
أ) استطلاع أراء مجموع من ال محكمين ال متخصصين في: 
المادة التعليمية. 
© تكنولوجيا التعليم. 
© تصميم التدريس. 
© برمجة الحاسوب. 
© المناهج وطرق التدريس. 
© علم النفس التربوي. 


بهدف تعديل وتعميم البرمجية, بحيث تؤخذ آرائهم ومقترحاتهم من خلال 
قوائم التقويم المعدة لهذا الغرض, ثم تجري التعديلات على البرمجية. 
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ب) وللتأكد بشكل أكبر من ملاءمة البرمجية للفئة المستهدفة يتم تطبيقها 
عملياً على عينة من الفئة المستهدفة (عدد من المستخدمين / المتعلمين) لتنقيحها 
وتعديل وتغيير ما يلزم بغية تعميمها. 
تقويم مراحل تصميم وإنتاج الوسائط المتعددة التعليمية: 

وفي مرحلة التقويم يتم التأكد مما ياي: 

© التأكد من خلو المحتوى التعليمي والوظيفي للبرنامج من الأخطاء الفنية 
وطريقة العرض. 

© يجب مراعاة أن تتم عملية الفحص الجزئية خلال عملية تنفيذ كل جزء 
من العملء والتأكد من عملها بالشكل المطلوب. 

© التأكد من تحقيق البرمجية للأهداف المطلوبة» وأنها تحتوي على المحتوى 
الذي يتم تحديده أثناء عملية التحليل» إضافة إلى الحذف والتعديل بناء على عمليات 
الفحص الجزثئية. 

© بعد تجميع الوحدات مع بعضها البعض يجب أن تتم عملية الفعحص 
التكاملي الداخلي للبرمجية متعددة الوسائط للتأكد من أن كل الوظائف المطلوبة 
تعمل بشكل سليمء وتصحيح الأجزاء التي لا تعمل. 

© التأكد من أن كل الأهداف قد تحققت. 

© بعد الانتهاء من العمل لا بد من إجراء عملية تقويم شاملة للبرمجية 


وذلك من خلال استخدام معايير تقييم البرمجيات التعليمية الجيدة. 
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مرحلة النشر: 

© بعد إجراء التعديلات المقترحة والناتجة من التجريبء والتأكد من أن 
جميع الإجراءات قد تمت بشكل سليم يتم العمل على تحرير البرمجية وإنتاجها 
بحيث يتم استصدار نسخ للمستخدمين/ المتعلمين يمكنهم تشغيلها دون إضافة 
تعديلات أو تغييرات عليها. 

© تتضمن مرحلة النشر إخراج البرمجية التعليمية متعددة الوسائط من 
خلال التّسخ النهائي للإرمجية والعمل على توزيعها. 

© عملية الإخراج للإرمجية قد تكون من خلال الإخراج إلى الفيديى أو 
الإخراج إلى الطابعة: أو النقل إلى الأقراص المدمجة أو العرض عبر شبكة الانترنت. ولا 
يجب أن نغفل مرحلة هامة جداً ضمن مراحل إنتاج البرمجيات متعددة الوسائط ألا 
وهي مرحلة التوثيق» والتي تتم قبل التوزيع حيث تشمل: 

© تحديد اسم مؤلف البرمجية. 

0 تحديد نظام التأليف المستخدم. 

الإصدار الخاص بهذه النسخة. 

© تحديد الفئة المستهدفة. 

© تحديدالمقرر التعليمي. 

© كل ذلك يكون ضمن شاشات المقدمة للبرنامج» كما تكتب بشكل لفظي 
على غلاف البرمجية متعددة الوسائط. 
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هل على المعلم أن يقوم بكل الخطوات السابقة؟ 

هل على المعلم أن يقوم بدور التكنولوجي أيضا؟ 

إن النظرة التي يتبناها الكاتبان تتلخص بإمكانية قيام المعلم بكل الأدوار 
السابقة إذا توفرت له الأدوات التكنولوجية السهلة الاستخدام والتي لا تشكل عبئْ 
على كاهله. كما أنه من الواضح أن انجاز مثل هذا المشروع في ظل نمط من أنماط 
التعلم المتمازج قد يحتاج إلى فريق عمل متكامل ومع اتفاقنا مع هذا الرأي إلا أننا 
ندافع بشدة عن قدرة المعلمين انجاز مثل هذا العمل بأنفسهم دون الحاجة إلى طرف 
خارجيء ولعل التجربة العملية خير برهان على ذلك فمن خلال تجربة الكاتبين 
بتدريب ما يقرب من 120 معلما ومعلمة على تصميم وإنتاج وسائط متعددة 
تعليمية ومزجها بشكل طبيعي في نمط من أنماط التعلم المتمازج أظهر حماسا شديدا 
من قبل المعلمين على الانجاز وقدرة منهم على بناء قدراتهم الخاصة. كما أن تدريب 
المعلمين قبل الخدمة من خلال طرح مقررات خاصة بتصميم وإنتاج الوسائط 
المتعددة التعليمية في الجامعة أظهر تميز العديد من الطلبة - المعلمين في إنتاج 
وسائط متعددة تعليمية قاموا بتوظيفها في الغرف الصفية متبيين بذلك نمطا من أنماط 


التعلم المتمازج. 
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التعلم المتمازج ونظريات التعلم 


يهدف هذا الفصل إلى عرض ملخص سريع حول العلاقة بين نظريات التعلم 
المختلفة والتعلم المتمازج من خلال عرض أهم الأفكار التي تتناولها نظريات التعلم 
وإسقاطها على التعلم المتمازج. 
حركة الاتجاهات السلوكية 

ظهرت هذه الحركة في الخمسينيات والستينيات من القرن الماضي بالتزامن مع 
حركة التعليم المبرمج» ولعل من أشهر روادها تايلر (دراسة الثمان سنوات) (المعلمون 
فقط من يعرف الأهداف وليس المتعلمون). ولعل أكبر تطبيق لحركة الاتجاهات 
السلوكية قام به بلوم عندما وضع تصنيفه المشهورء وقد بدأ تأثير النظرية السلوكية 
على تكنولوجيا التعليم في الولايات المتحدة الأمريكية في الستينيات من القرن الماضيء 
وقد انشق من حركة الاتجاهات السلوكية العديد من الحركات والتي ظهر فيها تأثير 
النظرية السلوكية على تكنولوجيا التعليم ومن تلك الحركات: 

1. حركة الاتجاهات السلوكية 


2. مرحلة الآلة التعليمية والتعليم المبرمج 
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3. منحى التعليم المفرد 

4. التعلم بمساعدة الحاسوب 

5. ملحى النظم قِ التدريس 

يتطلب تصميم الموقف التعليمي الصفي في هذه الحركة 

تحديد أهداف محددة قابلة للقياس 

٠ه‏ يتم تحقيق الأهداف من قبل المتعلم 

من أشهر رواد هذه الحركة: هربرت 2( منتسوريء سكنر بريسيء, كرودرء 
هولند. ويعتبر سكنر أشهر من نادى ممبدأ آلة التعليم أو التعلم المبرمج. حيث اعتمد 
على السلوك الظاهر عند الإجابة عن سؤال معين ثم يتلقى تغذية راجعة. انتهى هذه 
التعليم في الستينيات. لماذا؟ لأنه لم يحقق ما كان ينادي به. مع أن الملاحظ في التطبيق 
العملي لكثير من المعلمين في مدارسنا تمسكهم بهذا النمط من التدريس. 
النظرية ال معرفية وتصميم التدريس 


النظرية المعرفية محور التأثير في ممارسة تصميم التدريس وبالتالي محور 
التأثير في جميع أنماط التعلم المتمازج. ظهرت هذه النظرية في أواخر الخمسينيات إلا 


إن تأثيرها على تصميم التدريس ظهر في أواخر السبعينيات. 


تقوم النظرية المعرفية على أن: 


112 


« العوامل المتعلقة بالمتعلم أكثر من العوامل المتعلقة بالبيئة. 

« العمليات الذهنية التي تتوسط امثير والاستجابة. 

٠‏ دور المتعلم غاية في الأهمية. 

م تلغ هذه النظرية ما جاءت به النظرية السلوكية إلا إنها طورت تحليل 
المهمة أو تحليل المتعلم. وهذا النقطة بالذات تتفق وأنماط التعلم المتمازج من خلال 
تركيزها على عملية تصميم التدريس وتحليل ال مهمات وسلوكات امتعلمين واختيار 
الأنسب لتحقيق الأهداف. 

والجدول التالي يوضح أوجه الشبه والاختلاف بين النظرية السلوكية والنظرية 


امعرفية: 


| سس | اسه | 


ا معرفية تستخدم اللمنظم المتقدم أمحكومتين بطبيعة المعرفة. ماذا يعني أن 


ومساعدات التذكر والاستعارات أكثر تعرف شيئا 


تنظم المواد بدقة وبتسلسل أكبر الانتقال من تصميم تدريسي قائم على 
السلوكية إلى تصميم قائم على المعرفية سهل 


تهتم المعرفية بتحليل حاجات المتعلم |التركيز على الأهداف 
المعرفية بشكل أكبر 
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ويمكن توضيح العلاقة بين تصميم التدريس والتعلم المتمازج من جهة 
والنظرية المعرفية من جهة أخرى بالشكل التالي: 


النظرية المعرفية 
والتعلم القائم على الحاسوب 
تشايه بين الحاسوب ومعالجة الدماغ 
اللمعلومات 


: 
1 
1 
: 
2 
1 


نظرية معالجة المعلومات وتصميم 
التدريس 


تصنيف جانيه لأهداف التطيم 
العقل البشري حاسوب كهربائي كيميائي 


للاتقان (مورسن)؛ (بلوم) 


شكل (23): النظرية المعرفية وعلاقتها بتصميم التدريس والتعلم المتمازج 
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يوضح الشكل (23) أهم الأفكار التي يمكن أن تنضوي تحت النظرية المعرفية 
ويظهر من خلالها العلاقة القوية بين النظرية المعرفية وتصميم التدريس. 

سنكتفي بهذا القدر من النظريات التعليمية حيث أن الغرض هنا الربط بين 
تصميم التدريس الذي يمكن تطبيقه من خلال التعلم المتمازج وبين النظريات التربوية 
التي أثر تعلمها. 
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التعلم المتمازج والتقويم 


المقصود بعملية التقويم: 

التقويم عملية تحدد مدى تحقق الأهداف التربوية الموضوعة من خلال 
الخبرات التي يمر بها الطلبة. 

يختلف التقويم عن القياس: فالقياس يهدف إلى جمع معلومات مفيدة 
باستخدام وسائل القياس الشائعة تتعلق بالتحصيل دون إصدار أية أحكام , ويمكن 
تحديد التحصيل بدلالة درجة أو تقدير على مقياس مدرج. 

في حين أن التقويم: عملية أشمل وأوسع فهي تشمل القياس والتشخيص 
والعلاج ولا تقف عند إعطاء درجة محددة بل تبحث في العوامل التي أدت إلى 
حصوله على تلك الدرجة وإصلاح الخلل إن وجد أو تعزيز العوامل التي تزيد 
التحصيل. 
تعريف التقويم : 

هو العملية التي تستخدم فيها نتائج القياس وأي معلومات 


يُحصل عليها بوسائل أخرى في إصدار حكم على جانب من جوانئب 
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شخصية المتعلم أو على جانب من جوانب ال منهج واتخاذ قرارات بشأن هذا الحكم 
لتحسين هذا الجانب. 

أو هو عملية تشخيصية وقائية علاجية تستهدف الكشف عن مواطن القوة 
والضعف في التعليم والتعلم لتحسينها بما يحقق الأهداف المنشودة. 

تبرز أهمية التقويم من خلال : 

© الكشف عن فعالية طرق التعلم والتعليم لمساعدة المعلم على تحسين 
طريقة تدريسه ولمساعدة المتعلم على تحسين أساليب تعلمه. 


© تزويد الطلبة بمستوى تحصيلهم. 


0 


الكشف عن الصعوبات التي تقابل المتعلمين. 
© الكشف عن مدى فعالية المنهاج واستراتيجيات التدريس المستخدمة . 
© الكشف عن مدى تحقيق الأهداف . 

أغراض التقويم ومراحله: 
التقويم يشمل جميع جوانب نظام عملية التعليم والتعلم المتضمنة الآتي : 


1) الأهداف التربوية العامة والأهداف الخاصة على أن توجه إلى تقويم ما 


عي؟ 
59 
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- فهم المتعلم للمفاهيم والتعميمات والمهارات. 
- قدرة المتعلم على التفكير العلمي. 


2) المحتوى وتنظيمه في مقررات دراسية أو بأي شكل آخر من أشكال التنظيم 
ويشمل الكتب الدراسية وأدلة المعلمين وغيرها. 


3) الأنشطة التعليمية المستخدمة لتطبيق المنهج وطرق التدريس وتكنولوجيا 
التعليم. 
4 الأنشطة التقويمية التي تستخدم لتقويم تقدم الطلبة نحو تحقيق 
الأهداف. 
أنماط التقويم 
التقويم ما قبل التكويني (قبلي) 
© التقويم التكويني ( البنائي ) 
© التقويم النهاني ( التجميعي) 
أدوات التقويم : 
أولا: الأساليب البديلة في التقويم : 


1- الملاحظة والمراقبة: مراقبة سلوك الطالب وردود فعله للعرفة كيفية تعامله 
مع المادة وطريقة حله للتمارين . 


2- المقابلة: هي سلسلة الأنشطة المخططة مسبقا يتوافر من خلالها معلومات 
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3- المشاريع والأنشطة الفردية والجماعية: هي وسائل تساعد على تنمية 
قدرة الطالب على العمل منفردا أو مع زملائه لإنتاج عمل متكامل لفكرة رياضية . 

4- كتابات الطالب. 

5- الاستقصاءات. 

6- التقييم الذاقي. 

7- التقييم الأدائي. 

8- ملف الأعمال: ملف به عينات من أعمال ا متعلم من واجبات ومشروعات 
للتعرف على تقدم الطالب في الرياضيات وفهمه له. 

مكوناته: 

- أعمال متنوعة للمتعلم. 

- تحليل لأعمال الطالب وتقارير تصنف مستواه. 

- تعبير عن رؤية الطالب لذاته وإحساسه حول مادة الرياضيات. 

- مراسلات واتصالات بين ولي الأمر والمدرسة. 

كيفية إعداده: 

عمل مشترك بين المتعلم والمعلم يختار الطالب من بين أعماله ما يرغب في 


إدخاله للملف ويقدم تبريرا لأسباب اختياره ويضيف المعلم ما يراه مناسبا وضروريا. 
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تقويم ملف الأعمال: هناك أكثر من أسلوب : 

1- تحديد معايير الأداء وتقويم الأعمال في ضوئها. 

2- مبادئ عامة وصفية تصنف الملفات إلى مستويات وفق عوامل عدة منها 
التنوع في الأعمال. 
ثانيا : الاختبارات 

تتنوع الاختبارات من حيث : أشكالها (اختبارات القدرات واختبارات 
التحصيل) ووظائفها (اختبارات تعليمية؛ اختبارات قياسء اختبارات إتقان), بنودها 
(مقالية. موضوعية) 

ومهما اختلفت أدوات التقويم فلا بد أن تتسم بما يلي: 

1- الصدق: الأداة تقيس فعلا الشيء الذي وضع من أجله. 

2- الثبات: الأداة تعطي نتيجة ثابتة تقريبا إذا طبق أكثر من مرة تحت 
نفس الظروف وعلى نفس المجموعة. 

3- الشمول: أن تتضمن الأداة جميع الجوانب المستهدفة في المنهاج. 

4- الموضوعية: عدم تأثر عملية التصحيح بالعوامل الشخصية. 


5- التمييز ومراعاة مستوى الطلبة: أن يكون الاختبار قادرا على التمييز 


والتفريق بين مستويات الطلبة. 


6- الدافعية: أن يساعد الاختبار على تحسين تفكير الطلبة وتركيزهم. 
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7- الواقعية: عدم استهلاك الاختبار وقتا طويلا في إعداده وتطبيقه 
وتصحيحه ويتلائم مع ظروف بيئة الصف واطدرسة. 

8- التعاونية: إشراك الطلبة في التخطيط للاختبار مثل موعده ومادته 
ونوعه. 

9- التنوع: استخدام أكثر من أسلوب وشكل للاختبار مثل شفوي وتحريري 
عملي ومناقشة. 

0- الوضوح: استخدام لغة سهلة وواضحة وفي مستوى الطلبة. 

من خلال العرض السابق والذي لخص بشكل سريع القضايا الأساسية المتعلقة 
بالقياس والتقويم» ولعله في ظل وفرة الأدوات التكنولوجية التي تمكن المعلم من بناء 
أدواته التقويمية خصوصا الاختبارات منها من مثل: :ه:62:© 2ن وهو من البرمجيات 
المعدة بشكل أساس لبناء اختبارات إلكترونية وتحليل نتائجها مما ييسر على المعلم 
عمليات التصحيح وتقديم التغذية الراجعة للمتعلم. 

إن وفرة مثل هذه البرمجيات وتدرب المعلم على إتقانها والتعامل معها ني 
ظل عملية تصميم للتدريس وتبني نمط من أنماط التعلم المتمازج يجعل الصورة 
مكتملة في ذهن المعلم, فأصبح بإمكان المعلم في ظل التعلم المتمازج أن يصمم 
تدريسه بنفسه ويحدد الوسائط المتعددة التي سيستخدمها ونسبة استخدامها ومتى 
سيستخدمها وبمنتهى المرونة؛ كما أنه أصبح بإمكانه بناء أدوات التقويم المختلفة بيسر 


ومزجها بسهولة ف نمطه التدريسي مع إمكانية التعديل متى شاء. 


121 


122 


اطراجع وامصادر 


امراجع العربية : 


الإبراهيم. محمد (2005). أثر طريقة التدريس المدعمة باستخدام الحاسوب في تحصيل 
طلبة المرحلة الأساسية في الرياضيات واتجاهاتهم نحو الرياضيات واستخدام الحاسوب في 
تدريسها. رسالة دكتوراه, غير منشورة,. جامعة عمان العربية, عمان, الأردن. 

أبو زينه. فريد (1986). استراتيجيات التدريس الشائعة لدى معلمي الرياضيات في المرحلة 
الإعدادية. مجلة أبحاث اليرموك, المجلد 2 العدد 2 ص ص141-119. 

أبو زينه. فريد (2003). مناهج الرياضيات المدرسية وتدريسهاء الطبعة الثانية 22003 
مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع: الكويت. 

أبو موسى, مفيد(2008) أثر استخدام إستراتيجية التعلم المزيج على تحصيل طلبة التربية في 
الجامعة العربية المفتوحة في مقرر التدريس بمساعدة الحاسوب واتجاهاتهم نحوهاء 
الجامعة العربية المفتوحة م بلع نامقتصصر 

الأحمد . نزار (1993). أثر برنامج تدريب المعلمين أثناء الخدمة على الممارسات التدريسية 
الصفية لمعلمي الرياضيات للصف العاشر الأساسي في الأردن. رسالة ماجستير غير منشورة , 
الجامعة الأردنية . عمان , الأردن. 

بوليا ء جورج . (1957), البحث عن الحلء ترجمة أحمد سعيدان بيروت » دار مكتبة الحياة 


» الطبعة الأولى. 


123 


7 


0 


.11 


.12 


3 


.14 


15 


16 


جرادات » عزت (1992) , فلسفة التطوير التربوي في الأردن واتجاهاته » رسالة المعلم 2 
العدد المزدوج الثاني الخاص بتدريب المعلمين , المجلد الثالث والثلاثون , أيلول 1992 . 
جرادات» فواز وزريقات. محمد (1999). تقويم برنامج تأهيل معلم الصف. وزارة التربية 
والتعليم ( مديرية الدراسات والبحوث ) عمان » الأردن. 

جرادات, عزت (1991). كلمة التحرير » رسالة المعلم»عدد خاص بتدريب المعلمين . المجلد 
الثاني والثلاثون . حزيران 1991 . 

حسنء محمد إبراهيم (2001). إعداد المعلمين وتأهيلهم وتدريبهم أثناء الخدمة. التقرير 
(4)» المركز الوطني لتنمية الموارد البشرية » عمان , الأردن. 

حسن, محمد (2000). إعداد المعلمين وتأهيلهم وتدريبهم أثناء الخدمة, سلسلة الدراسات 
التقويمية لبرنامج التطوير التربويء المركز الوطني لتنمية الموارد البشرية. التقرير رقم (4). 
حماشاء وحيد طالب (1995). مستوى معرفة معلمي مجال العلوم الملتحقين ببرنامج 
تأهيل المعلمين في جامعة اليرموك للمفاهيم الأساسية في الفيزياء وعلاقته بفهمهم لطبيعة 
العلم . رسالة ماجستير غير منشورة , جامعة اليرموك , اربد » الأردن . 

الدستور, عمان, ع 14085, 2003/11/30م . 

الدستور, عمان, ع 14175 2004/5/13م . 

شتات خالده , وزارة التربية والتعليم.2004 , منسق الوزارة لحوسبة منهاج الرياضيات» 
اتصال شخصي. 

الشديفات» يحيى (2007). أثر استخدام شبكة الانترنت في التحصيل الدراسي لدى طلبة 
الماجستير في مساق التخطيط التربوي في جامعة آل البيت. المجلة الأردنية في العلوم 


التربوية. ال مجلد (3): العدد(1)ء آذار 2007. 


124 


17 


18 


9 


0 


.21 


22 


23 


.24 


25 


,26 


الشيخ . عمر (1986). ا مشروعات الحديثة في تدريس العلوم . عمان : الرئاسة العامة 
لوكالة الغوث الدولية . كما وردت في حماشا . 

الشيخ» عمر (2001)» تقويم برنامج المناهج والكتب المدرسية: التقرير رقم (5) سلسلة 
الدراسات التقويمية لبرنامج التطوير التربويء المركز الوطني لتنمية الموارد البشرية الأردن. 
الشيخ, عمر. (1990). الإعداد أثناء الخدمة نماذج وأشكال. مؤتمر إعداد المعلمين في الرباط 
(المغرب) البنك الدولي. 

الصباغ. سميلة (2003). استراتيجيات تنمية التفكير التي يستخدمها معلمون مهرة في 
تدريس الرياضيات في المرحلة الأساسية العليا في الأردن. رسالة دكتوراه غير منشورة. جامعة 
عمان العربية. عمان, الأردن. 

عنابي» حنان (1991). مظاهر التفكير الناقد في التدريس الصفي لمعلمي الرياضيات في 
المرحلة الثانوية رسالة ماجستير غير منشورة, الجامعة الأردنية. 

عويضه. محمود أحمد.(1992). تطور معرفة معلمي الفيزياء في المرحلة الثانوية لمادة 
الفيزياء وأصول تدريسها. رسالة دكتوراه غير منشورة: الجامعة الأردنية, 1992. 

فرايري ٠‏ باولو (1980)» تعليم المقهورينء ترجمة وتقديم نور عوض. الناشر دار القلم, 
بيروت» لبنان» الطبعة الأولى. 

لجنة سياسة التعليم في الأردن» تقرير سياسة التعليم في الأردن» عمان, كانون الثاني 1987. 
المقدادي, أحمد (2003). تقويم برنامج التربية العملية لإعداد معلم مجال الرياضيات في 
الجامعة الأردنية. دراسات, العلوم التربوية» المجلد 30, العدد2. 

النمرواي» زياد (2004). مدى تقبل معلمي الرياضيات في مرحلة التعليم الأساسي في الأردن 


للمنحى البنائي في تدريس الرياضيات. رسالة دكتوراه غير منشورة, الجامعة الأردنية. 


125 


20.7 وحيد طالب (1995). مستوى معرفة معلمي مجال العلوم الملتحقين ببرنامج تأهيل 
المعلمين في جامعة اليرموك للمفاهيم الأساسية في الفيزياء وعلاقته بفهمهم لطبيعة العلم . 
رسالة ماجستير غير منشورة » جامعة اليرموك , اربد , الأردن . 

8 القرنيء سعيد (2005)., أصول مدخل النظم والرواد الأوائل لنظرية النظم. ال مؤتمر الدولي 
للتعلم عن بعد . مسقط, 005/6/7 . 

0.9 الحموز. محمد عواد (2004)» تصميم التدريس: (عمان , دار وائل للنشرء 2004) ص39. 

0 الحيلة. محمد محمود (1999) : التصميم التعليمي نظرية وممارسة »ط]ء (عمان , الأردن » 
دار المسيرة ,1999) ص37. 

2..1 عليانء ربحي مصطفى؛ و الدبسء محمد عباس (1999). وسائل الاتصال وتكنولوجيا 
التعليم, ط1: ( عمان . دار صفاء للنشر والتوزيع ,1999) ص282. 

0.2 2قطاميء يوسف وآخرون (2003). أساسيات تصميم التدريس,ط2: (عمان » دار الفكر 


العربيء2003) ص232. 


المراجع الأجنبية : 
أممداء5 صا مسدمعه:2 دمملغخمء تمعن ورعتاعوع' أه عامظ عط" .(1996) 3/1 بلتمططك لصة 5 عحططوم 
متلق , 11 أهثا ,(1996) ممتكوعنل8 ععطعدع']” مه علممطعوعلا لهمه 41 مععتم] . عممفمصمماعممط 
. مهلده[ 
,(2004) تهتنا ممتتهمتلع0ه0ن تمع مرمماءنه17 بمهلعه[ ممتكدعن 80 0 لإمامتصت84 .عناجه] توستقاطام 
.210 أسمتتصتمرمء لقصمومعء2 
«تعطعدع!' .عمتصعو لععط عط صذ معطعدع: -ؤقدكء عطا كه ممخكهس لوط .(1999)ل ,تلهمك -لم 
رقتقعط!' ع21ئم1ء1720). مقلع [ 0 بكتوعع متنا عط غه مسدعووءعط ممكوعء 80 
.01آ ,عاعددناك 01 بطازوعع تلم نآ ,(لعداوناانامدنا 
اممطءة علل8110 زه وأعناء8 .(1999) عمعاعموكل8ة ,كمتلتة ع8 معععاع8 ,للهرومةآ ع8 هئدكل8 ,عتعدام 
ععلء جمس ا تمعخدمت لمعتومعهلع2 عتعطة كه وعمغعللععم 5ه ومعطاعدع'!' ومع ط 18/1 


كمع مرمماعبع دآ[ 


126 


لقع الملا 51216 مختطء 18/1 باعء زوعط طاعموعوعه بإممصتاصك5 01 أ ناز 

لصة كأعناء8 'وسعطعمع "1 دع تمع 812 تصملصمءء5 5ه 5أكتزلهصة صق .(2001) عز يعتعطلق روطلم 

موع5 ,[هطاآ .5ل2لصةذ5 113/1 !8 عط 10 متطكمه ماع18 مز دعم 1 معوءظ ورممءودد ان 

اممطءة طعذض1آ بعل 1ه ععسممصممعع2 ع8 كأعناعظ رعولء امم ,1998 مستقد0 ,عتمصهطكام 
معومعه0ع2 ممتكممووعءظ معطاعوع ! ع3 كن ااأوتمع ع م سقطت "كمع طاعوع1 زه تإلنؤد ى امعطعدع'!' بمذستمعطات 
. تدمع لصتا 5121 مدوتطء 8/1 0غ لعكتمسطانك ممتكخمئيع 155[ .وععمع لمآ 

كاأناكع ا عاطه كمع ا/! بوانتتجوع ]ا عنتاءعع رطا :دع توعله اد 2 كلعء لا تع ت«ماكيتن .(2002) .ن) بممدععلمم 
مده لع تع تماع8 .اع الاعو لع الزمم ل[ سه تإلنا5 عقون هل :دوعءه:ط 14ا50 4 بممثر 

21017 .ووعدع اناءعع] 90208 سنتصعدء.90201 1100 /1أوم لمرمع عمعع اع | تنام صل سمصحب //نطخخط 

أه علمهطلصدآط , وتعطعدع!' أله صمل مجدمعءء2 81216 لامع زطنك عط" ,(1990) لتمسعدتمك21 ع8 .نآ للدظ 
,24015ع ندل «تعطعوع'!' كه سمتكوكمدقة عطة له فمعزمع2 لق , ممتكهعنلظ8 ععطعوع] مه باععوعوعه 

.00 ومتطامتاطتسط صفللتمعدكلة 

قصتطاعهةء: هه جاءعوعوعء زه اعلممر ع الإأععلاء ععمم شه لمدوره1' .(1983) .ع[رة تعطق معتدماظ 
.294-08 :(5303 اللإعالاع 1 لهمملغدء ه80 لعرمم ج11 

ركع تع 010ل مطاع الا تتعبده رط بدعء زاعو7ط أمعظ نأوم8 ع171توعا همعفتتعاظا ع1" .(2004) .خاذه[ يصتومعظ 
مرهط 2005 ,2 ععطم1ء0 لعنى ماع18 .لعسصموع[ كتتمدده| 4ه 
01 ج 087972967 مإ جع ععتء /0212_أعن لمعم ممع رع لنت هنفلعمس/ /نطتخطا 

لصمء»ة .(2003) .805 ,.ظ روصناعطآ قلصة ,.[ ولعت شةصلك1 ,.ن ,اعتاع؟ا ,ةق .10 ,كتسمعميعان رق ,مم طوزظ 
كع تلكا غطعععل:ه72آ .عم0 مد نمم تخوعس لظ ذعتتممع طخدل8 زه علمهطالصةآ] لهحده 2 سممعتم1آ 

.ووعء2 علمرعلهعم 

لصمعة5 .(2003) .805 ,.ظ روؤصناعآ قلصة ,.[ ولعنشهملة! ,.ن ,اعتلع؟ا ,ةق .84 ,كتمعميعالن رق ,م طوتظ 
كعتدال1 خطاعععل:00آ1 .مركا غمدط بصم اكخمء نظ وعتكهمع طخدل8 زه علمصطالصدآ] أهحده 24 دمعتم1آ 

ووءع2 عتمء 0هعم4م 

لهات :وستتجهعا فلعمتتعاط زه أممط4 هلط .(ؤؤععم صذ) .(.805) .8 .0 بمنتقطهع ع8 .[ .0 علصمظ 
ومتطعتاطنط ععلك]ط بقن ,مءوتعصوعظ صدذ .كصوتوعل لدعه! ,زع طتاءء مومعط 

, معط" غأك لاعن ءأقص00) 01 مملاجعععع2 وامعطعوع! بإممتسمعمعا8 معنعد . (1997) . [ رعرع 


.8 انا[ , 86 .2 , 59/01 ,رأهصه 1 2سععتم] أعدسغعطة ممتتوظيوءووزد[ 
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10 


11 


12. 


13 


14. 


تممعط'! أكاطلك تاماقصمن أه كمملامعععع2 "ومعطعمعء 1" تممتمعمعا8 معبع5 .(1997) بمصهه[ ,عع بوعر8 
,101556212102 للط2 .نهلك اماقم[ 5ع همتع طتدا/] متعط]” واعع لم 1ز +11 لد 

مط هلق ,تإختومع لملا 

لصة ,كأعناء8 رعولع الجمم ا معطعدع!” عطة علنهم] .(1993) .عصرد[ ,لعتد8 لصد ةق عصلع طتدت ,مجمعرظ 
71 .صهكلة/8] .5 مع عتدط نزط لعختلظ .مرممعدههلن عط عمط مدعل1 اءعدعوع 18 .5ع0 تائم 

.93 عالعملا بو لا ,لمدجمرمء ومتطعتاطده مقللتمعة84 .عع زمعم مملكمغعممععتما طعموعوعم 

كع سعط نهك/ة صه 5أعناء8 لصة برعدعقاظ "ومعطعدع'!' زه ععدع المآ عط" .(2004) . طتعطممتا8 ,محمعرظ 
4 اع ,2771 2 ,64/08 خة-[لخص©اآ .مرممعدددان لممطللتطت تجلعدء عطاغ مذ ممع تصاقمآ 

كستاعصدك لصة بوكتلتطوطامع2 ؤه عسمتلصهةدععلمتا "وسعطعدع!” بمملصمعع5 .(2004) .عمجا بممكاعهه 
4 35[ ,2414 .2 ,64/07 خف١-[ف7آ‏ .اأمأع ادهب مذ 

كه عاموط لمجآ .طعوع! 5غ ومتصعدعا لصة عع لع اسجمم؟]! ومعطاعوع]!' .(1990) بإطتهكا , معقيوت 

,015 21عنال8 ععطعوع1' كه سمتكهعووقة عط أه غعء زمعط ة .ممتكوع نك تعطعوع' مه باعجروعوعه 

.00 ومتطمتاطسط صفللتمعدك/ة1 

: لتعلصةخذ5 2101131 عط" .(147.)1993 رتر210 لصخ .[,للهسعلمةل؟ لمم ]1 , إعاسمت 

4 -١7آظ8.‏ 710 عواتصعة دونع نال0جمع1 أتمعصسدء120 8810 . ممتكمتمعمرعاصمآ 

, لإعتاه2 بصم هعس لظ ععطعمع]' صا كعمرمء م0 وصتك تامأكصممب ,(2001) مبولتمدلة بطاختصة-ممعطءمن 

. 2001 اتعتصخ, 11 هلل , 9 املا روعتطءعة دتوتزلهمة بعتلوط دمتغتوعن لظ ,كللهكزه ممه عمتاعومط 

17 بهأممغنتوظ .علمو8 عرولا هله .(2005) عمطت ,متام 

لمعتصطءة؟ عمط وعتاخه مععلمم بومتصعدعا لعلصعلط عم؟ موتدعلع: عدعنامت .(2003) .8 روتلامه 

للع زا انه تتمتلمعنفطا وتناتعع انأواتقا وانأن لغ تمن زه أمتتنته[ أهده تأفمععخص] .كلهممزؤوعاممم 
.22-8 ,(13)1/2 ,واشتتتوعطا 

عع 6 7[10 ,25 7/01 .ضه هع نال دع همع ط1/12 مذ طاءعوعوع8 مهم؟ لمسمعناه[ .لصنامعي لمسمرمن 
1294 

كه طععدعة صذ : سمكوعمل8 ععطاعوع1]' لمة طعممعوع8 .(1994 )[ مقصمط]' ,تإعدممن 

بزأتع !047 .ع5تنامهء ويمتسصنامءء2 مق ص وستمعدعءا لعلمعاظ .(2003) .1 رممكتط80 ع8 ,نآ ملاعخمن 
.261-269 ,(4)3 ,تتم تتهعنت كا ععتتمتكتنا إن سعتبعر 

لإوعلالاء0آ لعصتطمرمن 01 ذوعمع تاعء8]1 .(2001) .[ قوع2 ,.[ تعؤوع »1ر5 ,./# بلطهاد ,.2 رموعد[ 
ععتتهاكتنا إن عابع خا براتعء ه02 .وسنتدمدع[ أمعلنوع8 لصة وستصمدعط ععمهغوز»ط عمط معاتلهله8/0 


3)2(,176-1-3 ,1ت ألهعنتاوظ 


128 
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16. 


17. 


18 


19. 


20 


21 


22 


23 


24. 


25. 


26. 


27 


كه أعقمم]آ عط .(2002 )كلء 1ه ,ممعطعم 0 ع8 معنعاا , أءللقطومء] ع8 سزلالا بمعدمود[ 
لقصعنهر[ .ممسعاطمعط لعول8آ وعطاعولة لصة عغسطائعة ومتاه5 عم معاوعغهن5 'ومعطعوع) عن اتمعوععط 
00 :210 5 210 ,33 أولا ممغدعنملظ وعتأمصعغط 842 مذ طءجوعوع8 عم 


هته تدع[ "عمبرط عط 4«مبزءط أعع امنا عتمجوعا لعلمعا8" .(2002 طععمل8) .امع دعدك/ة ,المعموط 


تمده 2005 ,5 غ06 لعنث لماع .عمتاوبيع1[! مده أغة/امصم] عسمتملدع]' ممه 


آه قمملامععممن "ومعطعدء1 عءاصعوعم2 كع أ ةتصعط ]8/2 لإمقلصمءعء5 .(2004) .8 .2 لممسباطا 
4 6ةا/ا ,3227 .2 ,64/09 61-3 ئآ .ودع طصبالك؟ لمممغهه8 
1ه .طادط هن نا(اط .وسنتصموعا لعلمعاظ .(2004) .2 .أمعاقه84 له :[ .مممعوط .ن ,موط نط1 


2004, 1551© 7: 1- 


غة سورومءظ ممنامعنلظ ععطعمعء1 ععتمعو-عم2 6ه أعومحصآ عط .(1996 ) وعطاه لمة.0 ,طعلتء181-5 
علموطعةع لا لقصه نم صمعغم] .5غصعلن5 نغ كه مللصتط؟ أمءتومعهلء2 ده صفلعه[ أله بإختويء «تصتآ عط 
,لقتتددةق ,11 آه/ا ,(1996 ) ممعوعنك8 معطعوع 1 مه 

عط كه صه 892113 أعدممرآ. (1994 ) دكنلا رمقطط8]3 لهة كعفنملآ بطعصسلةة5 لضة.0 ,طازعك ا 
تامعن لمصمتكدل8 عط" . مملعه[ [ه معتغزوىع لصتا عتاطنه عط غ2 سوعومءط سمتامء نامعن ععطوتط 

. ألمعصممماء10692 قعءناموع2 مقن 11 عم؟ 

'كخضع0 56 5ه وسمنلصدةذوععلم تنآ لصة عولء مما ععطعدء1 .(2002) (آ ,بطومعه] ع8 2 ,موظ 
١١‏ وع ممع طندل8 صذ طءمدعوع8 اهمهأ غأممععتم1 زه علممطلصقآط .مسمتصدع.آ لدعت معط مك8 
الإعومع[ الع[ بلممستطد/ة .لأ شأعووقة مسسمطاءظ ععمعع م[ نإ لعطمتاطنا2 .طاكتاومظ .12 ترآ تلظ 
. كلمصن]آ خأ لصة عولء ل جمم! ومعطعوء 1 .(1992) صموء]8 علموع عة طلأعطههناظ ,يه سمعممع8 
0 عط زه ععزمعط كه وستمعدعآ لمة ومتطعوء1 عله ستغطغة 84 مه طاعمووءوعء2 زه علممطل113 
.ة5كنا مآ لعغصلوط .كزاناهع0.ة كداوده12 هغنل18 

عع لقة عسعتنهن) ملمطاغعص ععتأقمعط 842 تمه معدمع81 مصخ .(2002) معالف عمئغءذنل؟ ,لسممصتلع8 
.لإلنةة عمهن ل : ومعدلء2 لمعن صسعط) 8/12 لمة سعتاقتصع طنهل8 غنمطة وأعتاء8 'ومعطعوع!” ععتتمعو 
.0 ماء1 60/08 1041-8 

15 مجع 7/12 [أومطء5 بنملصمءهء5 عء1معو-ع:2 .(2004) الأنلطة0آ1 005 بلط 


اأمعغممن) «ع18426 أعء زطناك ‏ الإطاع طم مممع 11 6ه عولء [ مم1 *ومعطعدعء1 
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31 


32. 


33 


34. 


35. 


36. 


37. 


,64/07 خش-لف70آ .«ومعدلء25 لعدهأوتتتمظ ل0مة ععلء م1 غمعغصمن أوع نومع دلء2 ,عولء اررمص1 
.04 35[ ,2415 


ا ا 0 
عاطئعع1؟ سهتلهعتكسة ,2005-2007 «معاترى وسمتصزو ل نت وملءوءسااظ أودملامءه/ أهددمنعولز 
لصغفط.لمصم ةك مسمعخصت/دعل تناع انماع م.وستمةعاءاطتء //تمغط ناة علممسعصهظ وسمتصعدع1 

عطعناتواذ .ععاقمه] عه! طعدء1 م بجماط .(1992) .8 .[ عم 2213 لصة ,2 ,كسمتايع2 ,8 امومع 
عمنتطوتاطتم 
قعنا ل مسعط 712 بإمةغسمعصعا8 أه وععلغعوعط2 أوءتومعدلء2 عط" .(2000) عمة[ ملوامعةت ,مماءءعون 
ع0 61/04 لق علق8ط .متمعم/تادت مذ مسدعومعط مملاأفعنك8 ومعغطعوعء1' مذ كرماء بساكصآ كلمطاء لل 
.2000 
مقع تامناظ مصمرعاوترد ععغم1 عولء مما 01 صمناءنائقصه0 عط .(1991) .7 , لاءأوعدمهان 
ممع .ا دعت قمع ط 3/2 مآ ممناءعلزع8 04 عام8 عط" (1992) . 0 ,لإعندعط18 سآ .نت ر علأفوءد 
.4 - 529 , (230)3 , وع أ هدمعط 1426 م[ وعنلنةن5 امممغهء سل8 
لاط .غترع تسوه عامتت وانتترجوعا هع وتعاطا ه نأ 1ن أغهنا]010 ونأل أواكنا5 .(2005) .ن) ,صملعره0 
.(104خللفن) 102111781511 2048105 .:41ئا201 .لعطئناط نمم نآ .صمقعهىءووزل 
86 كز للاعاناع7 لخ :2311011:01111161115 ع711171هء| 811024 .(2003) .(آ رعدتآ عة ,د بمعللة ,.ظه .© ميسقطومرن 
.ا ,ولمع الى دنامهم لعطمتاطامممتآ.ءسيطفمععاذز! طءعجممومم 
وستصعدع1 لعلصعاط زه دعومعالهك لصة متأعمعظ8 .(2005) (١‏ رعنتا ع6 رو بمعللة .8 .0 بمسقطومن 
2714 ©2716أ56 1110111621011 [0 هنعم ماء عوط ,(.80) عندهط-رامروم ك1 .8/1 مآ .ما مع صتمم تخد 
ع1 مناهعت دع10 بقط الإعطو 11 .1-17 برومامنناءء1 
وععمعلوء معت ومعطعدع؟ كه مم رمام تمع مرمماء ع0 علاتاءعن مافممء ى .(2003) .[ فصعي سصرج1] 
أعوساوطمق مملغمارهء0155آ .ممعومع2 أمعمرمماءن02آ لقدمزووع]معط معطعوء) دوعتأفصسعط )142 دما 
232[ ,2355 2 ,05 /61 ,لقمه 2 ممعام1 
'ومتعطعوعء1' ععلكعة -عط بصفامعدعاظ ومتعمةطمط ,(2002) ممغطدنظه عمصفعن5 معمردكز 
عمة 62/10 عه -814آ . قصمتنة صرهامسصةع 1" عتئعمرمءي ه عولع م1 
ولغ معطا هل/ة تمقلممءء5 ععزسعة-عع2 زه صملا ناه::18 عط1' .(2003) .لإطخم ص لواتسلدعة1 
كه ختمنتصسصسم ةه اموه زوع ته ميعط)ج 81 زه تومتلصةؤدععلمنآ لصة غسوطة كأعتاءظ8 'ومعطعوء1 
.3 مء5 ,836 .5 64/03 4-[ةئآ .عسنصوع1 

ه لإطدرهد5ه11اط2 عطغ ومنوتيعظ2 ع40 515ممم20م م6ن2زمه5 .(1986) 2 ,طوععء11 
لهة 5عناعط '«5ععطعدوعء1' .(1992) )© 3طلى ,دمهوصمصصمط1 ص1[ .كع ا أقصع طا مك8 
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45. 


46. 


47. 


485. 


لصة عسصتطعمع: دع تدمع طخدك/ة8 ده علههطلصهط .طاءعمعدع8 عطشة زه وتوعطئتصرة ل ندم ل أمععم م0 
.ةكنا مذلعتمق2 .كللاناهرن لك 5ذأوناه1 :هئتل .7101181 ]0 أععزمعم كه . مستدعدعا 


ددهم 2005 ,2 061 لعنى نماع3] .هما8 - كاقنء ان ع1111 ةمع[ .(2002 وندخ 23) ععاء2 رممىاءج15 

قاع 7ط ماعناء0آ] 14نه ع711:1أه 17 .وستصمدع.[ عتوروم مهن أه دمملخهرعدعي جرع لح عط" .(2003) .1 ,طم 
.7 ,(5706 

تستصعدع|-8 - صبده8 عتمسمصمعظ للاعهئ8] نع طخوكتم] لممم كه سلظ مهلممل 

.قمع 812 مععل710 01 ععسلنهة؟ , للق مدن صطمر برطلا . (1974) 24 , عصنتك] 

أقصعتره[ ممع كصم ل أجمععممن 'ومعطاعدع'!' 2165 معط ئد/ة لممطءد تمملصمعع5 .(2002) علعظ ,سير 
.379-405 .2 2002 :م210 5 710 ,33 أو/ا . ممأخدع نال 2165 معط 81/1 صا اعموعوع8 م1 

5ع0 ك4 لصة كممسعتوبرة أعتاء8 'ومعطعوعء1' عوزبمعة -عع2 .(432)2002[ مأسمتصسعة ,ووحمي][ 
متممممع2 ممتكمعومعء2 ومعطعمع'!' تسمتسعمعاظ علزووععومع2 012 اباعتصهن عطة ص دعل 2 معط د18 
.0 اع 60/08 41-4<طآ 

5215 لصثة وسمتصمدعآ , ومتطعدع!' جه مملوللا أو للا اعنام تاكصم0 (1994). وجعط01 لص .5 ,لإمدلة 
.7 -(1آ8 .0آ7 ععلصع5 ممناءنلهع2 أتمعصنه20آ1 8110 . تمعمرمماء عد[ 

عطط صذ عسصتلصمهمةدع لصة عستصمتلادعنن علاتأععلكء :85 لصة 05 عنملا عمتلصتك8 .(2002) .[ رممعدكة8 
أ كأععوقة .(.80) بطععوع 12 لآ صذ بسمومعدقدك 5وعتتمصعط همر 

علاناعع8!1 (.ول8) عانوا .[ 6 مطمكا .2 سزرععنعوع2 م0 لصة سآ سملئععقع8 .(2002) .[ رممكدكة8 
.117-18 ,رصهعه؟! )8 '1آ1 نمملممآ .كسمملكغدعء تامرة 5ض[ )8 وعتكهمع طات2 8/1 مذ وصتطعدء'!” )8 ومتصممع[ 
تصملصهصآ .ومك 210131 زه عمتامكولطط عط" :عع عوعط سيره عناملا مصمتطءعدعوع8 .(2002) .[ رمممدلة 

ع مسلدطععل6 11 نم8 

عط نوع همتع طاخد8/1 ه عولع رمم ا عععلل/ة لممتوعظ8 .(2000) .24 ,ععصعمة لصة [١‏ رمممدل8 

أه قصعه" .(.80) طؤمعنا1' .ط صا بتسعمرهك8 عط مذ غعة 10 عمتأوجمص ]1 1ه ععصهترمم سآ 

كع ك1 بتطعععلعه2آ1 . مسمتلصدةذوعع لصن طكتكم مصمتطعدع: لصة وستمعدعا بعولء اصمم؟! لدع معط تدا 
معنا لظ ععطاعمء1]' وعتصعوععط عه] ممم تل كوعتاممر]آ :دع أتتصعل1 عصتللنياظ .(1999) عمصدات»ط مع تبجداة 
لمسملوعت بعلل ع8 ممغوعن 80 صذ طاءممعوع8 عه؟ ممتكهكعودقة مقتلدئذكسة عط غه لعتمعوعمم ععمهم 
- ععطمرع:2[0 29 ,وللدسادنتخ ,عمعناوطاء8/1 رععمعععلمه0) ممنتتوع هنل صذ طاءعوعوعع عه؟ ممتتواعءموووم 


3216.0 بيبا // نص 1111 .1999 ععطمعءع2آ] 2 


131 


49. 


50. 


51. 


52. 


53. 


54. 


55. 


56. 


57. 


58. 


59. 


60 


كماع : سمه8 5ققان) 521515 )أو أطل اعت ممه عط مم8 غأوع نه عط" .(2000) .[ , ععلائقة8 
2 , 61/05 , لهسم غمصعغه] أعدعاوطم مملغميء وولنآ , لإممعط! غأوأالاء ضافصم) طونامعط] ععنعومط 
0 1108 ,1774 


لدعنعصنسا؟ عط غه عسمتلصةئدمع 0متا عط [ه وممتخمولاوعنتم1 مخ .(1997) رلعصطة بدلهأنتكة8 

مذ مأصعل غ5 عه؟ قمملغأعصيظ لمتسممرام2 غه عمتتقطعءظ8 لوطملتن عط طختب لعغملعءموقة ععمعترعمعر8 
21 م16 2ممء0155آ للطط .وعدعياه0) مورطعواة عوء لاهن عه:3اناعلهت ومتطموعع-مهل8 لصة ومتطمممي 
.لط اودع المنا مموعاء0 

نال لصة ععدعءد؟[هلق ,(2001) ,قلعة20ة]5 يمتطعوء1' أمصمنووع] مع« عم لعقمظ8 أقمملءغدلح 
5.نا عط نزطا لعلصيطة رف.د.نا متلعغملم ,ممقنتلء لصمعع؟ .كلعهةلصقاة دعل أمصسعطة81 لممطاس لم 
هع نل8 1ه اأمعصامومء12 

له لضصة دانع تصنت .(1989) رذع )2 سعط 113 أه وعمعطعوع1 عه) اأعصده0 أقسدمنغو1ح 
هكتا مذلعغصلءظ عمطانة بذلا ,صمادع1 .ىع أأقدع طادل8 اممطء5 عه) ولعملصة5 

امعط عه كولعقلممنذ لامممزنووعلمع2 .(1991اريق لضع طاه11 له ومعطعوع1 عه) اعصسه0 اأمممعولح 
هنا متلعنغسصتءط تمطايية نخث ١‏ ,رممئوع8 .ىع لغممعط م1 

اممطء5 عه] 53202505 )معمرووءوقة .(1995)رقء )ةمع ط) 1512 أه ومعطعوء1” عه] اعصداه0 أقصمنولط! 
هذنا متلعغمء< عمطغنة نقلا ,ممغدع8 . وعتاممسعط)342 

عه 5لعمقصةئة5 لصة كعلمتعصلعط .(2000),قع 2 ممع طدل8 غه وسعطعوع'1' عمط اعصدده0 لهصملغولح 
خذتا مذ لعتصلءة .عمطتيدة بخلا رمماوع8 ,دعل أفصرع ط 8/2 اممطعء5 

قع نأ معط اهم م1 جوعععة ععع] (7[0181) تق ةلمع ط 8/2 أه ومعطعوع1' كه اعصنامن أحممخغدل1 
[202:03هاة 

مه أمعاصم 10 جوعععة عععع] (8[0130) ق 1 ةمعط 8/2 أه ومعطعمةعء1' زه اأعدناهن أحممن دلج 

زوع 2 تمعطاهم عمصتطعدة 

ممع 2005 ,22 اأمع5 لع اعتماعآ .واتسمعا وأتطبرط .(2005) بوسامصطءعء1' أه عاأنغتاقم] برإعوع[ بوعل 
.انعط تج نوع اتتسفنة تصققط 

أناه-ممعل عصتلده طوئط عط م ممتاسامد عمه ناأعلمم عكعنامء لتعطترط ى .(2002) .1 رعلصعاط0 
.+42 ,(290)6 ,نزوهأ0::ةإعء 1 أأاسها ع1(أمهع.آ انه والتاتوعا .مغر 

"مضع نااك صه وعطعماة عاأقمعام] عنام تمن [ه 5اعع1/ظ عغط1 ,(1994) مفتموظ بمقطعةالهت*0 
تدوع انمتا 526 فمدأكتنامآ ,مض ]م0155[ لطلطط .)مععمه0 ممع صسظ غه عسمتلصةئؤدمعلمن1 

2 ومع ا-ظا .؟لعمسععلع18 ع8 'عمنمعدع.ط لعلمعا8' موت .(2005) .>1 ,أء وت .14 مناه 
00 
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ماع11 .نع نوع 0 آ0 باتو تونلا .عودتمروعا فمءلدعا8 زه ددماء تمألوط .(2002) .14 ,عرب 

بطء 187 ع1810 8/010 عط درم ,2003 ,2003 ,21 بمقتصاءر 

4 قده نا ماع12 :مأتمعصسصمءاتتصط وستمموع] لعلمعا8 .(2003) .8 وعلمقطن ,.ت .3 .8 بعمعمطاتعو0 
227-33 ,(4)3 ,انه ألهعنااط ععترهادوزطط كه بء ابرع براوء ]مم0 11:6 .كصمناءءرزططا 

صم اةعتسناتصسصرم لموموعع2 ,(2004) ,عاناغتاكمآ ممتصةعا معوزن ,معاء1] ,عاموط 

ععاصع5-عع2 01 صمخأ همتسمعدظ مم نكمم أأعصتاظ أه كوم لأ أمعوعممع2 .(2004) .2 وودعصة7 رناازط 
لدعنطمةع0 لصة عندءطعولف معءعاءظ عمملغةافصةء 1 له عولءازمص]! "ومع طعوع1' دع فسصعط 812 

85[ ,2416 .2 ,64/07 شة-لثئآ .مسمتاةامعوعء رمع 

اممطء5 بوعةغسعمعاط ومتممنوع8 م معءءطاءة تإعمءؤوزكممعم1 .(1997) .384 عمصة ,لممصررمم 
وعناةمسعطنهقلة مت طءعدعوعء عه؟ لمصعيده[ .ععاغعوءط ومتطعوء 1 لصة 5أعتاء8 دعلغممع طنهل8 وامعطعوء1 
.6 -550 ,5 ول ,28 1أه/ا .ممنؤوء 1801 

[ه 5215 0014 عااأتجمعط 811464 " .(2004 عسسة) .11 عمه1آ ,مقلعه[ لمهة .2 لعطاة نجه 

عأم هج عستا0) برللنظا مضه أهدرو ا ته 1 طااي كزوبر أ و4 عناتاوعوصدمن) 4 :برا ةاستطتتومن) 
لمعه ومتسموعآ ععصةغولط لصة معم0 مذ طععوعوعء8 عه معتوع1 أقصملق ممععنم[ "ومكجنامن 
الستطصهلعه زحنهاه/2, 5لا /أسعخمم /م 2ه 01م هذ سس / عن[ سه 2005 ,27 أمعه 

لصة عصتامه وستأءعصمم عم؟ دعاوء د53 بعلأوم :م0 علأومنا ,علأكاناه علأقم1 .(2002) .2 ,كلصدك 
111 بره104 برووام ع1 لكان وتتعهء1 .معدعنامء لتعطترط صل ممتاء ساقم ععه-ما-ععمر 

.(8)6 ,16 اأعدعم1ر 

2-11 .م ستمعوعآ لعلمعاظ ومأانامعم ص12 .(2001 معطمعءءح2آ) .0 عتاعه 

لقصه معن لظ . ومتطعمعء1 صذ طاومعي عولء [ندمي! : لمدإذمعلصن مطتلا عومط]" .(1986).آ مفساسطك 
4-14 (15.)2 . ععطعروعوع2ه 

تضق . مسضماعظ بوعلة عط له قممغقلصنهظ] : ومتطعدء1' لصة عولءاننامص؟]! .(1987)..آ مفصساسطة 
.208-99 ع8 1-22 .(57)1 للاعتاء1] [مسمملغهء سل8 

أه ممعاطمءط غطا ييمتتحاه5 لمة كماتتاه5 تمعاطوءط ومتطعةء1 من .(1985) ععنآ بمفصلسطة 

كاذ لصة عولع انامصا! 'ومعطعوء1' .(1992) صدوعل! علمهءظ ع8 طاعطهمتاظ ,وستعصمعظ سآ .مسصتطعةء 1 


مه طعموءوع2 زه عأممطل مو . أعقصصس1 
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80 


ان 


82 


523. 
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لعوصة] .مسماع8 بن لل عطذ كه قمه24ل0صنه2 ومتطعوء1' لمة عولع اجمم؟]! .(1978) .آ مقسلسطاة 
.9 - 208 ع8 22 - 1 .(1) 57 .عه اهدهم خكوء 80 

قصتطعوع'!” مذ دمعي عولع ممصا :لصمئوعع لصتا مطللا عقمط]' .(1986) .آ ممصسلسطاة 

.4-14 (2) 15 .«عطععوءوع8 اأهدمكخدءن 180 

عوط عنتاا معن .وتستتتتوعا العاتتعاظ تلغانا 5كعععلا3 ع #تأناعز بع 4 .(2001) .ن) ,8 .11.2 رطومتة 
0ع .للا مروع؟ ,2003 ,ععطمرععءع12 لعن لئاع 1 

".كمنهععمعم وستمعدع! لعلمعاط عتاععقاء عصتللنئم8" .(2003 ععد©آ-بنه[2) .برعمة1] بطومنة 


مرهطا 2005 ,5 064 لع نعذماء 18 .1-54 كجم 6مط 43 .بروماه نجتاعء1 أهتدمتلمء يفظ 


111 ]011 :001115 #دكهان) 017 11 كتزمطاء2011716) علهلا .(2002 ,20-23 طاععول8 ,2002) .11 ..آ معفاعمة 
عوعلام عه ععمعءععصمن عط ؤه وصلاعء/1 لدسصصكة عطذ غه لعتمعدعمم ععموط 07 4ي 

عآآ رمكةعنطن ,صه هعتم تاصصهب لصة ممتغتومممرمت 

١7 0‏ ع انأههوهالا ع11:1نه17 عأعدك/! وععلد1/1 وستمعدعآ لعلمعاظ .(2003 معطمعندهل[8) .5 ,مم5 
32-6 ,12 

.5 ).لم 135ا10115 :ك8 .810181 عط ,زه أععزوع2 ى .وستمعدع.آ لصة وستطعوع!' دع تتممسعط ه181 
54ت هآ لعتمامط 

اع زطاناة رومعطعوعء!” 5ع ستعغطةة81 لممطءد عل2100 عءتمعد5-ععط نتقط]" .(2003) .0 ,رقصةنامروملة 
لهصه1غ82 أه سممتئتحط©ط كه عمملامععمهب) "قخدع لنؤك عه عولء ا#تمص؟! لصة عولء مما ك1 
3 داع" ,2819 .2 ,63/08 4-[لة0آ .دعم 1اعوء2 مرموردمهان عتعط؛ م0 أمعروعم طاكتب ورع سلج 

كعم لوطعم لع لغنا0] نمملمما ,ععتاعهمم مه كعلاتاععموععم نقعلتقمع 812 بصقلممءء5 ومتطاعهع ]" 
248-98 

عطة غه كلو طتصيوزو ة :كمه لأمععصم0 لصة وأعتاعط 'وسعطعوعء1 .(1992) 0 وطلق رممومصمط]" 

0 .72101211 01 غعع زمعم لك . وستصعدع! لصة وسصتطعدة؟ دعأ همعط 8/1 ده علمه الصف بتاءعمعوعم 
54ت]آ هذ لعتملءط2 .وزنامعي هق 5داقناه00آ1 

فاته | 01701216 0 :أله 7عازعع أعدعاد 1116 ازملا]دى أعهط جا مز تتمكتجره:11 .(2002) .1 بممفصمط]" 
تع 1847 ع1810 10عه18] عطة مرمع ,2003 ,7 عزلن[ لعبع قتاع .عم] رممومطصمط]" 

لم أعدم سآ طه[/10205د ه10 /قأعده لصتناه 12 أل صقف ؟ مم ط[ /سرمع ماع م مسح / خط 

ركعتصعن) غ5 21ده 1 2مععغم] 21815 لسصه 111/155" 

جه2 مم08 ءامص 1 [هدمزووء2201 .(1990) 02صنتاآ لللد7ا ع8 1 صحدلكث ,دره11 


,13تاعلذك ع8 صنارد كز , ممصعععءطدط8 ع8 دعط80 الآ , ددرم6دناه81 ص[ روعءطعدع'1" 
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6م ودقة عط ؤه عععزمع2 هة ,ممغدعنل80 «عطعمع1' ده طععوعءوع8 زه علممط20 23 , (1990) صطمل 
.00 ومتطمتاطن2 مفللتصع مك8 , وومغوعسلظ معطعوع]' 1ه 

ولع /الآ صسمللخه ندلظ .كاوع'1' ,رقصوووع.آ-8 500 5اعدع 1 طغخة]8 داع هعأطناك أممء5 .(2007).ق ,جع م1 
.1 22:10-11,8 (21)36 (17)26 

للا لسع طاولا إن تمقعه لوباظا عتسمرعاوبرك جم ل(إمبروط 116" .(2001) ولنعه1؟ لوسصعن أه بواتويء زولا 
عه] /عتك- /نالع.أعباع».منامدوعم /لتمقط غ2 كمملكمتمعوعءع2 (,6 علللو ,"واتمدمع1 م#عنياط أساولط اللا 
102] 5212م 2001 211:11 عد5نامعسلكظ عط 

4110 امعدكتك .ععثره أصتدء 111 جم] واتتتمع| مع تع اط تزه كدعاء لاع ء97 11:6 .(2005) ,.[ عترعلة7ا 
.لإانقوء الملا 1ه تاللش01 8181101210 .لعطقناطنممنآ 

لماع .5اتتكمان ومتمعوعآ لا1اكه .كاء0ها// وا«تجوعآ همء104:ء81 .(2002) .2 ممقطئهتاة17 
.أسغط.صقطة2002/211ع2002/218 /دروع ىنيع ركع ستسعل تنصصر درم ,2003 ,معطصموءءج12 

.ل المغمعمرمماءنء 17 ومتطعمع'1' معتقصصمع طعد81 أممطء5 صة) معصعاظ .(1994) .صطهر , علاه/ةا ءطآ مرا 
.صوأغنتلء لدمءءة ,مناه02 عستطعتاطوط سمقمرودمآ 

'قمعطعةء) لدعت ممع ط) 842 لصة ععتمعة -ععط آه ممأغدئلاوء نم1 . (2000 ) 5 سمقتلا/1] بمقطوسدم؟ 
اع 61/08 ه -1ى2آ .ععمعك5 أه عسناغهم عط غنمطاة كأعتاعظ 

لصة وسصنتطعدع 1 لعلصعا8 .(2003) .2ص مصة5 ,ططخعم لامع انا ,لإنمه ,رطءعذ و ,.0 ,وم ده20/لآ 

6م كن[ كن لسعاي خا براوء]027) 116 ,عو امت كه أ ]لومم مم0 موعلا- ]و81 2 ص وستصعدع1 
.271-78 ,(4)3 ,ارهالهع يوط 

هه 1556 لماععم5 متلع21 أهصم كمعن ل له اممعناهر[ تلقتعه: 51 (2003) .لح رككاء( عت .(آ واءماعغخط نلآا 
99-0 ,(28)2-3 رهأاوعال/ أهادهالوعساظ تزه أودصيم] ,وسصتمعةع.آ لعلمعاظ 

كه ع8 لع1اتمم؟! لما أمععمم) 5وعودة مه 5م812 أمعع002© عماوتا . (1998) .0 أمعدن) مصسةذ1ل/18 
.98 بردلة ,3 810 ,29 701 .ممأأوع لظ مناه سعطاةلة مز طعموعوع1] عه [أقصننام[ . وممتأعصيظ 
لمممزووعءممء2 لصة 5ع1ام1آ ,قعل صعاعم رهن 01 صم 1ق متسدعاظ مخ .(2006) 1 ,رمسسدتلل18/1 

4-[4آ .تعن ممع ط هلا طعدوء'!' مطى ععموئؤوزئآ عرء لاهن تمن صمت أه كلععم اأسعصرمماء ه12 
.8م .67/03 

ة نوعدعنامن لععمقطمظ-داء 18 مذ دع مقطن ومتطعدء 1 ددمه552دةان .(2005) .0) متطم28 ,لعدعمد لا 


ددهم 27,2005 طمتعامء5 لع تعلاع]1 ,حول« , "لرارء نم0 عدنهء اط" .إل ناك أقصمتاء ضاممآ-نأك3 


18 114 0 6 كلم الصقعطز مزاع عميايع اع نحم اللنطنغط 


135 


98, 


99, 


100. 


101 


102. 


103 


104. 


105. 


106. 


107. 


108. 


ملحق (1) 
خطوات إجرائية لتنفيذ التدريس من خلال التعلم المتمازج 
التمهيد للحصة 
يقصد بالتمهيد المقدمة الحافزة أو ا مراجعة السابقة وفي كلا الحالتين ممكن 
أن نوظف التكنولوجيا (الوسائط المتعددة) في: 
٠‏ عرض ملف فيديو أو بوربوينت 
٠‏ تدريبات إبداعية 
٠‏ ربط مع موقع أو ملف 
العرض: 
٠.‏ تجهيز المادة وتحضيرها وترتيب المحتوى المعرفي على شكل خطوات أي 
تحديد التحركات التي سأقوم بها إجرائياء مثل 
9 تشغيل تسجيل الفيديو 
٠.‏ تجهيز الأمثلة أو الأسئلة أو جزء من الشرح أو الرسومات كالخرائط 
وا معادلات 
٠.‏ شرح المدرس مفعلا أيقونات اللوح الإلكتروني وكتابة الملاحظات عليها 
٠‏ عمل أوراق عمل وحلها داخل الغرفة الصفية 
. اللجوء للكتاب وتوظيفه في الحصة من خلال قراءة الدرس أو حل 


التدريبات 


136 


الإغلاق 
إغلاق الدرس يكون بخاتمة حافزة 
إغلاق التسجيل 
والتعديل عليه من خلال الموفي ميكر 


نشره على الموقع الإلكتروني أو توزيعه على الطلاب من خلال الفلاش 


137 


ملحق (2) 


الإطار العام لتحضير الدروس في منهاج الرياضيات المحوسب 


اعتنى برنامج التطوير المهني بعملية التحضير لتدريس الموضوعات وفقاً لإطار 
طوره (2002 ,سوئة]3 مطاه[)ء يتضمن الإطار ستة عناصر: 

الأماط اللغوية: تختلف مفردات الرياضيات عادة عن المفردات التي 
يستخدمها الطلاب لوصف حدث ما. كيف يكن للمعلمين أن يوجهوا طلبتهم نحو 
مفردات رياضية غنية . 

السياق: تتواجد المسائل الرياضية ضمن سياقات مختلفة. كيف يمكن 
للمعلمين إشراك الطلبة في التعرف على نفس الرياضيات في سياقات متعددة . 

المفاهيم الخاطئة لدى الطلبة: تشير الأبحاث إلى نواحي صعوبة مشتركة لدى 
الطلاب والترابطات التي يبنونها كمستجدين. كيف يمكن للمعلمين استشعار المفاهيم 

الأسئلة الأساسية: هناك أسئلة تحث الطالب على تطوير تكنيكات عامة 


واستراتيجيات لحل المسائل. متى يسأل ال معلمون تلك الأسئلة؟ 
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الصوريات: يفهم الطلاب الرياضيات بشكل أفضل عندما يكونون فهماً 
"مصوراً "للعنوان. كيف يمكن للتكنولوجيا أن تساعد الطلاب في تكوين الصور لأجل 
التعلم؟ 

التكنيكات والاستراتيجيات : يختار الطلاب استراتيجيات مختلفة لحل المسائل 
تبعاً للموقف. كيف يستخدم المعلمون النقاشات الصفية لتمكين الطلاب من ملاحظة 


ما هو متاح من استراتيجيات متنوعة؟ 
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إطار الإعداد للدرس: الأساسيات والانسياب 


أساسيات الدرس 


ال معرفة / المهارات 
المحصلة النهائية لإدراك الطالب أو سلوك الطالب 
المعرفي 


المعرفة السابقة 


متى سيستعمل التلميذ هذه المعلومات ؟ ولماذا 


تعتبر هذه المعلومات مهمة؟ 
امفردات الأساسية 


الكلمة ومعناها 


دليل التقييم 
أي دليل ستجمعه؟ 
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الخاتمة/ إنهاء الدرس 


معلومات إضافية: 
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روابط 
الربط مع المعرفة السابقة 


أسئلة تركيزية 


أساسيات 


نظرة عامة 


ملحق (3) 
خطة النمو التخصصية 

اسم المعلم: 

التوقيع: 


توقيع المدرب: 


التاريخ: 


قم بالتعرّف على ثلاثة أهداف تخصصية من المحتوى. طرق 
التدريسء التقييم أو التكنولوجيا 


الهدف :١‏ 
الهدف ": 
الهدف 7: 


قم بتحليل الخطوات التي ستأخذها لتحقيق كلّ هدف. 
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قيّم فهمك و إدراكك لكل هدف باستخدام القاعدة التالية: 


الهدف :١‏ لا صفر [) 


الهدف *: [) 


الهدف 8: [) 


صفر [ل] 


صفر 3 


0١ 


0١ 


0١ 


الاق 


0+ 


0+ 


أكتب تعليقاتك حول تحقيقك لخطة النمو التخصصية. 


أ) كيف أثرت هذه الخطة على تعلّم طلآبك؟ 


ب) كيف حسئّت هذه الخطة من مهاراتك كمعلم؟ 


يوجد دليل | لتحقيق الهدف 


؟- ليل غير | #- ذُليل واضح 
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قالب التخطيط العكسي لخطة النمو التخصصي 


نظرة عامة لخطتي حول النمو التخصصي 


ا محصلة النهائية للمعرفة | المحصلة النهائية للمعرفة | المحصلة النهائية للمعرفة 


والسلوكيات التي حققتها | والسلوكيات التي حققتها 


والسلوكيات التي حققتها 


الذي تعلمته من تحليل هذا الواجب: 
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سجل دليل النمو التخصصي 


ا ليل واضح ومقنع قاعدة 


145 


- 


لا 
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مفهوم التعلم المتمازج 00 
التعلم المتمازج وأثره على التعلم اة ‏ امما ةل اا 
التحديات والصعوبات التي تواجه التعلم المتمازج 000 
تصميم دروس التعلم المتمازج انمو الام امالسو 
التعليم المتمازج وإعداد المعلمين 111110101101000 
العلاقة بين التعلم المتمازج وبرامج إعداد المعلمين 231111110« 
التعليم المتمازج وإعداد المعلمين تجربة الأردن ا 
تجربة الجامعة العربية المفتوحة - فرع الأردن 0 
التعلم المتمازج وتصميم وإنتاج المواد التعليمية 2121٠٠0‏ 
نماذج تصميم التدريس 111011101101013 
مراحل تصميم وإنتاج الوسائط المتعددة التعليمية 500000000 
التعلم المتمازج ونظريات التعلم 0 
التعلم المتمازج والتقويم 11111011111112 
المراجع والمصادر “1111110101010 


ملحق (1): خطوات إجرائية لتنفيذ التدريس من خلال التعلم المتمازج 


ملحق (2): الإطار العام لتحضير الدروس في منهاج الرياضيات المحوسب 


ملحق (3): خطة النمو التخصصية 0001 
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التعلم المدمج ( المتمازج ) 


بين النعليم التقليدي والتعليم الإلكاروني 


الأكادي0!0 لا سنروسريه 
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